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Politicas e praticas de educagio inclusiva: condi¢des e contradi¢des no cotidiano de uma
escola de ensino fundamental

Resumo: Neste artigo apresentamos algumas analises das contradi¢des que marcam o trabalho no
campo da educagao inclusiva a partir de um projeto de pesquisa coletivo desenvolvido em uma
escola publica de ensino fundamental da rede municipal de Campinas, SP, Brasil. Partindo dos
pressupostos da perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano problematizamos as
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condig¢bes de atuagao dos professores e de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, buscando
compreender como as politicas publicas repercutem nas praticas educacionais. Também refletimos
sobre o impacto do projeto de pesquisa no cotidiano escolar. Nas analises do material empirico,
registrado por meio de diarios de campo, videogravagoes e audiogravagao, destacamos as tensoes e
as dificuldades que marcam as relagoes cotidianas no interior da escola, delimitando os limites da
proposta de inclusao. Consideramos que as politicas publicas precisam estar orientadas de modo a
concretizar condi¢oes de ensino que promovam o potencial pedagbgico e as possibilidades de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Ressaltamos assim: a necessidade de investir na
formagao docente considerando o trabalho cotidiano na escola; a importancia de criagao,
apropriagao e disponibilizagdao de diversos recursos e instrumentais para, entao, ser possivel a
produgido de vias de aprendizagem e desenvolvimento nas relagoes de ensino.

Palavras-chave: Educagio inclusiva; praticas educacionais; politicas publicas; desenvolvimento
humano.

Policies and practices of inclusive education: conditions and contradictions in the daily life
of a primary school

Abstract: This paper aims analyze some of the contradictions present in the work on inclusive
education, based on a group research project developed in an elementary public school in Campinas,
SP, Brazil. Starting from the basic assumptions of a historical-cultural perspective of human
development, we discuss the conditions for teachers’ activities and for the development of students
with disabilities, aiming to understand how public policies influence educational practices.
Additionally, we reflect on the impact of the research project on school life. In our analysis of
empirical data from field journals and video and audio records, we point out the tensions and
difficulties that permeate everyday relations inside the school, stating the limits of the proposal for
inclusive education. We believe that public policies need to be targeted in order to achieve
educational conditions that promote the pedagogical potential and the developmental possibilities
of students with disabilities. We also emphasize the need to invest in teacher training considering
their daily work within the school, as well as the importance of the creation, ownership, and
availability of various resources and instruments in order to make possible the production of
learning and developmental paths in educational relations.

Key words: Inclusive education; educational practices; public policies; human development.

Politicas y practicas de la educacion inclusiva: condiciones y contradiccion en la vida
cotidiana de una escuela primaria

Resumen: En esto articulo presentamos algunas analisis de las contradicciones que marcan el
trabajo en el campo de la educacién inclusiva desde un proyecto de investigacion colectiva
desarrollado en una escuela primaria publica municipal de Campinas, SP, Brasil. A partir de los
supuestos de la perspectiva histérico-cultural del desarrollo humano, indagamos a cerca del
desempefio de los docentes y el desarrollo de los estudiantes con discapacidades, buscando
comprender cémo las politicas publicas impactan en las practicas educativas. También, tenemos
como objetivo reflexionar sobre los impactos del proyecto de investigacion en la vida escolar. En el
analisis del material empirico registrado, por medio de diarios de campo, grabaciones de video y de
audio, destacamos las tensiones y dificultades que caracterizan las relaciones cotidianas dentro de la
escuela, que marca los limites de la propuesta de inclusiéon. Consideramos que las politicas publicas
deben estar alineadas con el fin de obtener condiciones de aprendizaje que promuevan el potencial
educativo y las posibilidades de desarrollo de los estudiantes con discapacidades. Asi, hacemos
hincapié en: la necesidad de invertir en la formacion del profesorado teniendo en cuenta el trabajo
diario en la escuela, la importancia de la creacion, apropiacion y disponibilidad de diversos recursos y
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instrumentales, para entonces, ser posible la produccion de vias de aprendizaje y de desarrollo en las
relaciones del ensefiaza.
Palabras clave: Educacion inclusiva; practicas educativas; politicas publicas; desarrollo humano.

Introducao

No decorrer dos anos de 2009 a 2012 estivemos envolvidos em um projeto de pesquisa
coletivo, intitulado “Condi¢oes de desenvolvimento humano e praticas contemporaneas: as relagoes
de ensino em foco'”, que foi realizado em uma escola publica de ensino fundamental da rede
municipal de Campinas/SP, Brasil. Com base nos pressupostos da perspectiva histérico-cultural, em
especial nos estudos de L. S. Vigotski (1993, 1995, 1996, 1997, 2000), o objetivo do projeto era:

[...] investigar as situagoes e as relagdes de ensino, indagando sobre as condigoes de
vida que (nao) mudam. Assumindo uma perspectiva histérico-cultural, perguntamos:
Como as condi¢oes (de realizacio) da atividade (na escola e/ou fora dela) afetam (ou
podem mudar) os sentidos de uma situagao experienciada? Como vao se dando os
modos de apropria¢ao do conhecimento e incorporagao das praticas (transformacao,
abreviagio), relacionadas ao desenvolvimento da crianga, a constituicao dos sujeitos, a
emergéncia de novas formas de atividade e novas praticas? Que diferenca faz (em) (as
condigbes de) o conhecimento? (Smolka et al., 2009, p. 4).

A equipe do projeto era formada por professores da universidade, alunos de pés-graduacio
e de graduagio, e professores da escola. Frente ao numero de pesquisadores e seus interesses de
estudo, bem como a complexidade da tematica e do cotidiano escolar, o projeto foi composto por
eixos de investigagao, dentre os quais o da Educagao Inclusiva, que foi elaborado a partir dos
seguintes focos: A Comunicagao Aumentativa Alternativa em questio - um caso de autismo
(desenvolvido pela professora de educagao especial da escola); A dinamica em sala de aula - relagGes
professora/alunos/conhecimento (formulado por uma pesquisadora de inicia¢io cientifica do curso
de Pedagogia); Politicas e Praticas de educagao inclusiva (proposto por uma pesquisadora do Curso
de Doutorado); O conceito de compensagao na perspectiva historico-cultural e as praticas escolares
(proposto por uma pesquisadora do Curso de Doutorado).

A escola, local do estudo, esta situada na regido norte da cidade de Campinas, em uma area
geografica bastante empobrecida e desprovida de infraestrutura basica. Os unicos equipamentos
publicos da regido sdo essa escola de ensino fundamental e outras duas de educagao infantil. O
bairro ocupa uma area limitrofe com outro municipio da regidao metropolitana, também bastante
empobrecido, e configura-se por uma constante migracao de habitantes e aumento da populagao.

No periodo de realizacao da pesquisa de campo, nos anos de 2009, 2010 e 2011,
encontramos nessa unidade escolar mais de 900 alunos, com cerca de 35 por turma. As aulas
aconteciam em quatro turnos (manha, tarde, intermediario e noturno), a fim de dar conta de um
problema histérico da regido, a falta de vagas. Havia 21 alunos com diferentes deficiéncias
(deficiencia fisica, deficiéncia auditiva, visio subnormal, autismo, deficiéncia intelectual, deficiéncia
multipla).

Conforme a estrutura da Secretaria Municipal de Educagao de Campinas (SMEC), na equipe
escolar havia o cargo de professor de educagao especial, que tinha como fungao dar suporte aos

! Programa Melhotia do Ensino Publico/Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sio Paulo
(FAPESP).
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professores, aglutinar algumas ag¢oes interinstitucionais, ser o elo entre a escola e as familias dos
alunos com deficiéncia, entre outras. Devido ao numero de alunos com deficiéncia nessa escola, no
decorrer dos trés anos da pesquisa vivenciamos diferentes configuracdes da equipe que
desempenhava tal func¢do. Contudo, na maior parte do tempo, havia somente uma professora
contratada por 40 horas/aulas semanais para responder as demandas e desempenhar todas as
fungoes atribuidas ao cargo.

Nesse contexto, iniciamos o trabalho buscando compreender o funcionamento do cotidiano
escolar. Procuravamos conhecer as historias e as condi¢oes de vida dos alunos com deficiéncia e
também as de formacao e praticas dos professores, aproximavamo-nos das familias e tentavamos
entender como se produziam as tensoes e os dilemas vividos pelos sujeitos nas relagdes sociais e, de
forma mais especifica, nas relagdes escolares.

O eixo de Educagao Inclusiva teve como locais especificos de estudo trés salas de aulas
distintas. A medida que participavamos do cotidiano dessas salas de aulas, envolviamo-nos com as
criangas e com as professoras, nos indignavamos sobre as condi¢oes do trabalho docente e
desenvolvimento e nos surpreendfamos com a disposi¢ao e as possibilidades, que se estruturavam
nas relagoes entre professoras e alunos. A convocagio reciproca (alunos, professoras e
pesquisadoras), as hesitagoes compartilhadas entre as professoras e as pesquisadoras e a criagao de
um vinculo de confianga foram se constituindo em um terreno proficuo a nossa participagao efetiva
na dinamica interativa das aulas. Assumimos, assim, o papel de pesguisador participante (Ezpeleta &
Rockwell, 1986), utilizando diversos recursos - diarios de campo, audiogravagoes e videogravagoes —
para registrar aspectos da experiéncia vivida. Consideramos que esses instrumentos viabilizaram
diferentes formas de documentar e analisar as condigOes, as praticas e as relagoes de ensino.

Ao adotar essas premissas e procedimentos, o nosso trabalho de investigagao foi se
construindo na dinamica das relagdes, nas constantes retomadas e ponderagoes. E a realizacio da
pesquisa “por um fio”, num desdobrar-se continuo de questdes e elaboragdes que vio emergindo no
dia-a-dia (Smolka ez a/., 2012).

No presente texto retomamos algumas questdes, buscando dar visibilidade as condiges e as
contradi¢oes que marcam o trabalho no campo da educagao inclusiva, assim como o impacto do
projeto de pesquisa no cotidiano escolar. Ao tentarmos compreender como as politicas de educagao
inclusiva repercutem, circulam, funcionam nas praticas escolares, vamos percebendo as enormes
dificuldades que marcam as relagdes cotidianas no interior da escola. A inclusiao dos alunos com
deficiéncia no sistema regular de ensino questiona o trabalho docente no seu amago: O que é
ensinar? Qual a funcao da escola? Quais as condi¢des de trabalho? Como se constituem e se
desenvolvem os sujeitos — professores, alunos — nas condigoes e relagdes de ensino na escola?

Dessa forma, a partir dos relatorios de pesquisa, trazemos aqui nossas analises do final do
estudo, e ao considerarmos as tensoes entre as politicas publicas e as praticas de educagao inclusiva,
orientamos a atengao para trés dimensdes que, permeadas pela formulagao das politicas, se
entrecruzam no ambito desse eixo de pesquisa: as condi¢oes de trabalho das professoras de
educacio especial e das professoras em sala de aula; as condi¢ées de desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia; e, as condi¢oes dos professores e dos alunos para efetivagdao do trabalho
pedagdgico em interagao na sala de aula. Essas dimensoes estao aqui trabalhadas em dois topicos
que seguem abaixo.
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O (trabalho do) professor no contexto da educagio inclusiva: uma analise
das condigdes

Em nosso trabalho de atuagao e investigacio pudemos vivenciar e problematizar as mais
diversas situagOes: acompanhamos trabalhos especificos da professora de educagao especial junto
aos alunos com deficiéncia (Scian, 2010, 2011) e vivenciamos diversos casos de inclusao em sala de
aula com professores regentes e alunos (Hulshof, 2010; Souza, 2010, 2011; Dainez, 2010, 201 1)2.
Nossos registros mostram o acolhimento, a dedicagdo e as dificuldades enfrentadas pelas
professoras; mostram as davidas, as hesitagdes também compartilhadas; mostram as diferengas nos
modos de lidar com a complexidade do cotidiano escolar; mostram as concepgoes, 0s pressupostos e
os argumentos que permeiam o trabalho de cada dia.

A professora de educagio especial

Embora SMEC assumisse integralmente a Politica de Educa¢ao Especial na perspectiva da
Educaciao Inclusiva, conforme proposto pelo Ministétio da Educagao/Governo Federal (MEC)
(Secretaria de Educagao Especial do Ministério da Educacio [Seesp/MEC], 2008), o setvico de
educagio especial estava organizado de uma forma diferenciada do proposto. Os professores de
educacio especial da rede podiam atuar “[...] nos servigos de atendimento educacional especializado, como:
atuagdo nas escolas regnlares, salas de recursos, classe hospitalar, professor referéncia [atuagdo nos
NAEDs] e atendimentos domiciliares” (Secretaria Municipal de Educacao de Campinas [SMEC],
2009a, grifo nosso).

Conforme analisado por Souza (2013) a no¢ao de “atendimento educacional especializado”
da SMEC é mais ampla do que a proposta pelo MEC. Sendo ainda que, no referido municipio, a
maioria dos professores de educagdo especial da rede publica eram alocados nas unidades de ensino,
e ndo nas salas de recursos multifuncionais, conforme priotizado pelo MEC (Seesp/MEC, 2008). A
alocacdo desses docentes era relativa a demanda do nimero de alunos com deficiéncia nas unidades
de ensino e o objetivo do trabalho era:

Atuagao direta com a equipe escolar, com os educandos e a familia no processo de
ensino e aprendizagem, oferecendo apoio pedagdgico e formagao sobre inclusao,
tendo como referéncia o projeto pedagdgico das escolas e suas articulagdes com os
servigos de atendimento especializado, de carater clinico ou pedagégico (SMEC,
2009a).

Ao lermos o relatério resultante da investiga¢ao da professora de educagio especial (Scian,
2010), percebemos o conflito que se instaura entre as fungoes prescritas no documento oficial
(SMEC, 2009b) e as condigdes vivenciadas no cotidiano do trabalho. Diz a professora em seu
relatério:

Conforme as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacio de Campinas (SMEC), o
professor de Educagao Especial deve atuar nas Unidades Escolares com as seguintes
acoes educativas: levantamento dos objetivos, necessidades, propostas e
procedimentos que favorecam o aprendizado do aluno com deficiéncias (...);
participagao da elaboragdo, desenvolvimento e avaliagao do Projeto Pedagdgico (...);
acompanhamento do publico alvo da Educac¢ao Especial (EE), a ser feito na sala de
aula do aluno, em parceria com o professor regente; encaminhamento do aluno,
juntamente com a equipe escolar (...); encaminhamento do publico alvo da Educagao
Especial para as salas de recursos multifuncionais da SME; estabelecimento de

?Ver também produtos em video que encontram-se no Banco de Videos do Grupo de Pesquisa Pensamento
e Linguagem (GPPL), Faculdade de Educa¢io/Unicamp.
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contatos com profissionais que atuam com o aluno com deficiéncia fora do ambito
escolar (...); oferecimento de recursos, adaptagoes e materiais especificos quando
necessario ao processo educativo realizado na escola (...); participagao das Formagdes
Continuadas nas Unidades Educacionais e as oferecidas pela SME; atendimento
domiciliar quando necessario ao alunado da EE; participaciao dos Conselhos de Classe
(...); participag¢ao em reunido de pais, juntamente com o professor da sala do(s)
aluno(s) acompanhado(s) pela EE; organizagao e atualizagao dos registros e relatorios
nos prontudrios/portfolios e livro-ata dos alunos acompanhados pela EE, originando
um histérico que devera acompanha-los em sua trajetoria escolar; revezamento na
patticipacio dos TDC’s ¢ TDI’s’ nas escolas que compdem seu bloco';
encaminhamento para as ONGs conveniadas, quando necessario, somente alunos
com deficiéncia, para atendimentos complementares de fonoaudiologia, terapia
ocupacional, fisioterapia, psicologia, neurologia, ortopedia, psiquiatria, estimulagao
precoce, etc.

Com essas agoes o professor de educagdo especial deixa de assumir a regéncia
de classe e passa a ser um gerenciador de casos, um administrador de agoes; deixa de
ser professor (Scian, 2010).

Esse dltimo comentario avaliativo torna-se a questdo central de indaga¢do e investigagao
dessa professora com a implementagao das politicas de educagido inclusiva: o esvaziamento de sua
funcdo enquanto docente; o grande quantitativo de fungoes relacionadas com o escopo de
articulagao entre as partes envolvidas nos processos educacionais e clinicos dos alunos com
deficiéncia. Esta professora inumeras vezes relatou a dificuldade que tinha em se colocar nessa
fungao mais gerencial, e ndo mais na posi¢ao de professora de classes especiais.

Ao longo do estudo, a forma de atuagao dessa professora nos chamou particular aten¢ao
levando-nos a problematizar, mais uma vez, o estatuto da educagao especial como complementar ou
suplementar ao ensino do aluno com deficiéncia na perspectiva da inclusio. Embora toda a equipe
escolar seja considerada responsavel pelo aluno, o professor da sala de aula tem um papel de
referéncia importante junto ao mesmo, sobretudo pela sua fungao de conduzir o processo de ensino
e aprendizado. Ao professor especialista cabe, entdo, a fungdo de auxiliar o professor regente nesse
processo. Aqui se mostra um campo de ambiguidades, conflitos, disputas, relacdes de poder,
culpabilizagao e (des)responsabiliza¢ao no interior da escola.

Foram intimeras as vezes que vivenciamos, de uma forma ou de outra, situagdes em que as
ambiguidades, tensoes e transferéncia de responsabilidade puderam ser evidenciadas (“ab, isso ¢ com
ela (professora de educagao especial), ela resolve”; ou “ela ndo vem, nao veio, nunca vem na minha sala”).

Outra questao que se intensifica em nossos estudos é o fato de haver apenas uma professora
de educagio especial para atender e gerenciar 21 casos de alunos com deficiéncias. Diante dessa
condigdo, a professora nao tem a possibilidade de elaborar um plano de trabalho, de planejar e se
organizar em relagao ao trabalho com os alunos, e quando consegue, é geralmente premida por
outras urgéncias e auséncias. Com isso, seu trabalho é orientado pelas ocorréncias e demandas que
surgem a cada dia, adquirindo um carater de improvisagao, descontinuidade e imprevisibilidade.
Condigdes de trabalho de uma professora em sala de aula: 5° ano

Dentre as trés salas de aula investigadas, trazemos para compor esse texto as
problematizagdes a partir do vivenciado com a professora do 5° ano, em 2009.

 As siglas significam, respectivamente: Trabalho Docente Coletivo e Trabalho Docente Individual.
4 Bloco ¢ um termo utilizado no ambito da administracao da SMEC, que significa a organiza¢dao do horario e
local de trabalho do professor de educagio especial.
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Nessa turma, 35 alunos frequentavam a escola regularmente. Desses, trés alunos com
deficiéncia: um com deficiéncia auditiva, Fabiano; um com deficiéncia intelectual, Diego; e um com
deficiéncias multiplas — fisica intelectual e sensorial-, Alan®. Além desses alunos, havia ainda dois nio
alfabetizados e um grupo de outros sete alunos com grande defasagem de conhecimento
sistematizado em relacdo ao conteudo programado para o 5° ano.

A professora Elen, formada em Historia, trabalhava com ensino publico ha mais de 20 anos
e comecou a lecionar nesta escola em 2008. Elen sempre acolheu em sala de aula os alunos com
deficiéncia, tanto que em 2009 todos os alunos com deficiéncia do 5° ano estavam matriculados em
sua turma. Apesar disso, ela recebia pouco apoio da professora de educagdo especial e nao tinha
auxiliar para ajuda-la.

Segundo relatério de Hulshof (2010), Elen explicita seu incoémodo e sua consciéncia da falta
de suporte e apoio que teve ao longo dos anos ao se referir as condigoes para o desenvolvimento de
seu trabalho com Alan:

Em registro video gravado no final do més de setembro, ouvimos o seguinte
desabafo da professora numa conversa (bronca) com os alunos:
(01:14:35) - Vocés sabem que tenho que cuidar dele, que tenho que preparar
a comida pra ele, sentar ele, preparar, mais de dez, quinze, vinte minutos pra
dar, quando tem frutinha, pra dar frutinha...em vinte e cinco minutos!! Olha:
eu tenho que olhar ele, fazer a comida e cuidar da fila. Todo dia isso! Estou
mentindo?
A preocupagao com o cuidado destes alunos, as tentativas de atender suas
necessidades especificas e a dificuldade em cumpri-las evidenciam obstaculos
cotidianos enfrentados pela professora (Hulshof, 2010).

No percurso do trabalho investigativo, fomos acompanhando os modos, os recursos e as
estratégias desenvolvidas por essa professora no enfrentamento das condi¢oes adversas. Os relatos
analiticos tornam visiveis as (im)possibilidades de realizacio do trabalho pedagogico no interior da
institui¢ao escolar (Hulshof, 2010; Souza, 2010, 2011, 2013). O processo de cansago e de
desmotivagao, também narrado pela professora ao longo do ano de 2009 pelas suas inimeras
licengas médicas, mostravam a tristeza e a desesperanca diante das condigdes de trabalho.
Consideramos importante ressaltar essa questao, pois nos parece atualmente um /Jugar comum no
discurso sobre as condigoes do trabalho docente no cenario educacional. Anjos (2013), ao analisar
em sua tese a formagao e as condi¢ées do trabalho docente, aponta que, nas falas das professoras
participes de sua pesquisa, era unanime o relato da preocupagao e da dificuldade em lidar com a
questao da diversidade em sala de aula e as formas para abordar/respeitar as diferencas. Segundo a
autora, esse era um dos topicos que mais afligiam as professoras, ainda mais quando contextualizado
pela diferenca que ha entre os discursos de Ciclos de Progressao Continuada e como esses se
efetivam na pratica.

Nesse caso, autores como Libaneo (2008), Oliveira (2009), Saviani (2009), Freitas (2012),
entre outros, ao analisarem profundamente os principios e as contradigdes que implicam as politicas

> Aluno com Sindrome de Angelman, nio fala e realiza poucos movimentos voluntirios de membros
superiores. Sua comunicacio ¢ ainda mais prejudicada por no ter sido inserido em nenhum tipo de sistema
de comunicacio alternativo. E usuario de uma cadeira de rodas; nio tem autonomia para realizar atividade
alguma, nem mesmo as de necessidades basicas. Alan faz uso de dosagens altas de medicamentos patra
tratamento de episédios convulsivos.



Politicas e praticas de edncagio inclusiva DOSSIE EDUCACAO ESPECIAL 8

de Educagao Basica de nosso pais, nos fazem pensar em como as politicas hoje adotadas, inclusive
as da educacio inclusiva (Seesp/MEC, 2008) — sob a égide da descentralizagao, da responsabilizagao,
da privatizagao e da meritocracia —, que trazem o professor como chave para o processo
educacional, ainda contribuem para a construcao de condigdes adversas para o trabalho docente.

O trabalho de atuagao e de investigagiao da professora de educagio especial:

indicadores de (trans)formacgio

No decorrer dos trés anos de estudo e de reflexao sobre as formas de atuacao no contexto
escolar, vivenciamos mudanca de posturas e de propostas pedagogicas por parte dos professores-
pesquisadores da unidade de ensino. A fim de problematizarmos esta questao, trazemos aqui trechos
do relatério de 2011 da professora de educagao especial da escola:

A partir da analise de minha pratica, elaborei o plano de trabalho do ano de 2010,

conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico, com os seguintes objetivos e

estratégias de trabalho: (...) buscar uma relacao integrada e articulada com os

profissionais da Unidade; acompanhar os alunos da EE, a ser feito na sala de aula do
aluno, em parceria com o professor regente; promover parcerias com profissionais

da area da saude e afins, fornecendo e recebendo dados, elaborando relatérios sobre

os alunos, e refletindo conjuntamente sobre as ac¢oes, visando melhorias do quadro

no qual o aluno se encontra; estabelecer contatos com profissionais que atuam com

o aluno com deficiéncia fora do ambito escolar, para trocas e orientagdes nas

estratégias de trabalho, de acordo com a necessidade e a disponibilidade das partes

envolvidas, com ciéncia da equipe gestora; orientar a Unidade quanto aos

encaminhamentos de alunos para avaliacdes médicas, psicoldgicas, fonoaudioldgicas

e pedagdgicas; manter um trabalho integrado com a sala de recursos ou outro

servico que o aluno frequente, para que possamos fazer um trabalho conjunto e

direcionado; oferecer orientagdes as familias dos alunos com necessidades especiais

matriculados na escola; prestar servigo pedagogico especializado as criangas e jovens

da Educagao Especial que, devido a condi¢oes temporarias ou permanentes, estejam

impossibilitados de se locomover até a escola, por estarem hospitalizados ou em

domicilio (atendimento domiciliar quando necessario) (Scian, 2011).

Tomando aqui como um ponto de partida para a discussiao os relatorios de Scian (2010,
2011)- nos quais ressoam as preocupagcoes com as politicas e as praticas, e as questoes que emergem
do lugar de quem vive, sente, se constitui nas relagoes e condi¢bes de trabalho — vamos explorar sua
constatacao no Relatério de 2010, ja aqui discutido: “Com essas agdes o professor de educagao
especial deixa de assumir a regéncia de classe e passa a ser um gerenciador de casos, um
administrador de agdes; deixa de ser professor” (Scian, 2010). E, também, duas de suas proposi¢oes
no Relatorio 2: “1. Buscar uma relagdo integrada e articulada com os profissionais da Unidade; 2.
Acompanhar os alunos da EE, a ser feito na sala de aula do aluno, em parceria com o professor
regente” (Scian, 2011).

Ressaltamos primeiramente o movimento de reconfiguragao do projeto da professora. A
proposta inicial de trabalhar com a Comunica¢do Aumentativa e Alternativa, projeto proposto pelo
MEC, desenvolvendo um plano de agio com um aluno autista, vai sendo afetada pelas reflexées
sobre as mudangas que vao se operando nas politicas e nas praticas de educagao especial no
municipio. O acompanhamento do aluno autista, detalhadamente analisado em seu primeiro
relatério, mostra-se cada vez mais dificil por condi¢oes que extrapolam o contexto escolar. A
problematica da comunicagao e da linguagem se complexifica. As demandas de atendimento de
outros casos vao se tornando inviaveis. Em parceria com os pesquisadores, ela coloca em evidéncia
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as condi¢oes de (nao) realizagao de seu trabalho no cotidiano da escola, indagando sobre as
concepgoes, as demandas, as expectativas e as (im)possibilidades das propostas de educagio
inclusiva.

O foco de sua pesquisa se redimensiona diante das mudangas do seu olhar sobre o seu
trabalho. Os esforcos de objetivagao e analise das suas formas de atuagao no cotidiano da escola
contribuem para uma mudanca de lugar da professora de educagao especial, de “gerenciadora” e
“administradora” dos casos dos alunos com deficiéncia, como indicado pelos documentos oficiais,
para a tentativa de uma agao em conjunto com as professoras em sala de aula. A partir da vivéncia e
problematizagdo de situag¢oes de sala de aula, é possivel entdo analisar como as formas de acao
docente repercutem na mudanga dos modos de participagao de alunos com deficiéncias no cotidiano
escolar.

Em uma das reunides de estudo realizadas no grupo de pesquisa no dia 04/07/2011, em que
a proposta era a discussao de teorias e praticas de educagdo especial, a professora 1é um trecho da
obra Fundamentos de Defectologia (Vigotski, 1997), compartilhando a apresentagao com as demais
integrantes do eixo de Educagao Inclusiva, e comenta:

Eu acho que Vigotski, principalmente nessa questao da defectologia, traz muitos

conceitos. (...). Vocé reflete muito (sobre) essa questao. Ontem eu estava lendo, (...)

vocé fala assim, (...) sera que eu deveria ter ido por ai? (...). Tem que parar e pensar

muito na nossa pratica. Assim, vocé lendo essa questio da teoria, estudando, vocé

comega a ver de um jeito, de outra maneira.

(-..)Essa questdo do defeito, muitas vezes, eu via muito, eu focava muito essa questao

do defeito. Falava que nao, nao é, muitas vezes eu... eu tava falando pra Débora, a

questdo da faculdade muitas vezes vocé, ai, qual é o diagnostico, a crianga tem

diagnostico? Qual é o diagnostico? E af tudo é em fungdo do diagnostico. O sujeito

passa a ser um diagnostico. (...). E af assim, quando vocé fecha nisso, como fica a

pratica (pedagogica)? (...). Vamos deixar de ver o sujeito enquanto um diagndstico,

como uma questiao do biolégico e do organico. Vamos passar a ver ele como um

sujeito que ta naquele meio, (...) que faz parte daquele contexto. (...). O que a gente

val oferecer? (Audiogravac¢ao da reunido do Eixo de Educacio Inclusiva-

04/07/2011).

O contato/aproximag¢ao com a teoria, a compreensio e a apropriacio dos conceitos, o
repensar a propria pratica, a possibilidade de estabelecer parcerias na escola com as demais
professoras, o considerar o aluno com deficiéncia nas relagdes no/com o grupo, aparecem no
discurso da professora de educagdo especial e indicam um movimento de (trans)formacio. Podemos
aqui pensar nas repercussoes da teoria na pratica - a elaboragao conceitual, conjunta e partilhada -, e
nas proprias condi¢oes de vivéncia no interior da sala de aula, num ombro a ombro que possibilita
redimensionar a pratica e os objetivos do projeto de pesquisa da professora de educagio especial.
Esse movimento repercute na (re)construcao das praticas pedagogicas, na (re)constru¢ao da imagem
dos sujeitos com deficiéncia, nos modos de conceber o préprio trabalho (Smolka e af., 2012).

Como as condi¢bes que foram criadas contribuiram para as mudangas? Os modos de
participagao num grupo de trabalho; a possibilidade de realizagiao de estudos semanais; a
transformacao das situagoes vivenciadas cotidianamente em objeto de estudo; o processo
longitudinal (dois anos) de reflexao teérico-metodolégica sobre a propria atuagao; trazem ao
professor a possibilidade de compreensiao e apropriacio conceitual de um lugar diferenciado. Esse
modo de trabalho, que se baseia na intensidade e na complexidade da vivéncia, no estudo e na
analise das condigbes concretas, nos mostra o potencial de (trans)formacao das agoes
compartilhadas, e nos leva também a indagar sobre os objetivos e a efetividade dos cursos de
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formacio continuada a distancia, principal modalidade proposta pelo MEC® para formacio de
professores para atuagdo na Educagao Basica e no contexto da educacio inclusiva (Smolka ez a/,
2012).

Alunos com deficiéncia: histdrias de relagdes e de condic¢des de
desenvolvimento em uma escola de ensino fundamental

Ao pensarmos no redimensionamento das praticas pedagogicas, que acontecem na relagao
com os alunos e no enfrentamento das demandas, nosso olhar se volta para as condi¢oes de
desenvolvimento de alunos com deficiéncias em processo de escolarizagao. Assim, a seguir,
apresentaremos as relages de ensino vividas por dois alunos, com diferentes condi¢des de
participagdo nas praticas cotidianas escolares, e em seguida problematizaremos essas situacdes,
colocando em destaque questoes sobre as relagdes como o conhecimento e com os professores,
colegas e pesquisadores.

Diego — 5° ano, 2009

O aluno com deficiéncia intelectual, com 11 anos em 2009, estava matriculado no 5° ano, na
sala da professora Elen, com outros dois alunos com deficiéncia, conforme ja discutido. Ele
apresentava dificuldade de dicgdo e grande dificuldade em se relacionar com seus pares, nao
suportava atividades barulhentas ou que fugissem a rotina esperada.

A rotineira repeticao de atividade do aluno chamava a atengao. Diego passava quase todo o
tempo na escola reiteradamente buscando imagens do que lhe interessava em revistas, na expectativa
de que mais tarde as professoras “passassem licao”. Sua rotina ao chegar na sala de aula era sempre a
mesma: juntava duas carteiras para organizar o seu material; pegava as revistas e encartes no armario
da professora; tirava o seu caderno e o seu estojo da mochila; e comegava a trabalhar. Em sala de
aula, solicitava a atencao e pedia li¢ao todo o tempo.

No relatério de pesquisa, Souza (2011), nos relata:

Diego era uma incognita na escola. No prontuario do aluno encontramos
diversos encaminhamentos de profissionais pedindo avaliagdes na area da saide, bem
como inimeros relatérios de psicélogos, fonoaudidlogos, neurologistas, que datam
desde antes da entrada do aluno na escola. No relatério de avaliagdo pedagogica de seu
primeiro ano nesta unidade de ensino, em 20006, relativo a 1* série do ensino
fundamental, a professora afirmava que o mesmo no decorrer do ano “Nio teve ganho
na escrita e na interacdo com seus pares ¢ egoista com seus amigos”. Mesmo assim, o
aluno foi promovido no ano seguinte ja para o 3° ano do ensino fundamental (quando
se realiza mudanga no sistema de ensino fundamental para nove anos).

(-..) Em 2008, no 4° ano, Diego passou a frequentar a sala de aula da professora Elen,
no segundo semestre. Matriculado em outra turma, s6 encontramos um relatério de
avaliagdo do primeiro trimestre: “O aluno pouco interage com os alunos da sala,
mostra-se disperso (...), seu processo de alfabetizacio encontra-se comprometido (...),
conhecimento de conceitos basicos muito aquém de sua faixa etaria. Auséncia de
nogoes de cores, numerais, nog¢ao espacial. Nao ha diferenciagao entre simbolos

% Sobre a formacio de professores no 4ambito da educacio inclusiva, ver: Programa Educacio Inclusiva:
direito a divesidade e Formacio continuada de professores na Educaciao Especial, ambos descritos no portal
do MEC (http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17429&Itemid=817).
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linguisticos (repete inumeras vezes as letras A/B) de forma sistematica. Em rela¢ao a
escrita e a leitura, nenhum avango até a presente data.”

(-..)Ao final de 2009, por decisao dele e de sua familia, o aluno saiu da escola para
frequentar a Sociedade Pestalozzi de Sumaré, municipio onde o aluno reside (Souza,
2011).

De um lado a politica de educagao inclusiva assumida pela Rede Municipal de Educagao de
Campinas (REMEC). Do outro, o desconhecimento das pessoas responsaveis pela educagao escolar
de Diego, sobre as possibilidades de atuagao junto ao aluno, embora inseridas em processos de
formagao (continuada) docente. Mesmo apds o tao esperado diagnostico, no qual foi afirmado que o
aluno tinha deficiéncia intelectual, o estranhamento da equipe pedagogica em relacdo ao aluno se
mantém, a divida e o nao conhecimento permaneceram, assim como as dificuldades em construir
formas de inser¢ao do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, também pudemos vivenciar momentos em que Diego participou das atividades
pedagdgicas propostas a sua turma. Em um dia, por exemplo, a professora explicava os ossos do
corpo humano utilizando um esqueleto de plastico para demonstrar, e Diego, que estava sentado a
sua mesa com seus cadernos e revistas, aparentemente alheio a aula, de repente levantou-se, foi até a
professora e lhe entregou uma imagem de uma caveira toda cravejada de diamantes. A professora
pegou a imagem e colou-a no quadro-negro. Diego pos-se a procurar outras imagens, recorta-las e
entrega-las a professora, que foi colando-as no quadro-negro. Diego participou da atividade
proposta dentro de suas possibilidades (Diario de Campo, Souza, 2009).

Tomando essas situagoes para analise, faz-se importante mencionar que Diego, ao longo dos
anos, nao participava das aulas de apoio pedagogico, nio contava com suporte pedagogico adequado
em sala de aula e nunca foi submetido a qualquer tipo de processo de avalia¢ao (interna ou externa-
dos sistemas de ensino) sobre suas possibilidades educacionais. Portanto, embora fosse parte do
sistema publico de ensino, estava excluido das praticas pedagogicas garantidas pelo aparato legal da
época (Decreto n. 6.571, 2008’; Decreto n. 6.949, 2009) e nunca foi chamado a participar do
processo que pretende avaliar a qualidade educacional.

Se tomarmos as analises que Freitas (2012) vem realizando dos processos de avaliagao
institucional, com base em um viés economicista de responsabilizaciao pelos resultados, meritocracia
e privatizagao do publico, é possivel compreendermos como o lugar da margem é nao somente
permitido como viabilizado pelo préprio sistema educacional que, contraditoriamente, demanda a
inclusao desses alunos no sistema regular de ensino.

Enfim, o sistema educacional como se apresenta, a (nao) avaliacio dos processos
pedagdgicos, os vieses que marcam os olhares da comunidade escolar para esse aluno, a falta de
suporte ombro a ombro fazem com que Diego mantenha sua rotineira repeti¢ao das atividades de
recorte e colagem, tdo criticadas nas diretrizes operacionais para implementacao da educagio
inclusiva (Seesp/MEC, 2004, 2005, 2006, 2008, entre outros), em detrimento ao trabalho realizado
nas institui¢oes especializadas com rol restrito de atividades, e como ambientes excludentes e
discriminatérios.

Gustavo — 4° ano, 2010 e 5° ano, 2011

Gustavo apresenta diagnoéstico médico de Sindrome de Down e Hiperatividade. Aluno do 4°
ano, em 2010, fazia parte de uma turma de 35 alunos; aluno do 5° ano, em 2011, fazia parte de uma
turma de 32 alunos. Uma pesquisadora acompanhou e registrou o trabalho realizado em sala de aula
pelos dois anos. Na avaliagao pedagogica o aluno é caracterizado como sendo agitado, agressivo,
teimoso, necessitando de limites. Essa agressividade ¢é interpretada por a¢bes frequentes como

7 Posteriormente, este Decreto foi revogado pelo Decreto ne 7.611 (2011).



Politicas e praticas de edncagio inclusiva DOSSIE EDUCACAO ESPECIAL 12

derrubar os materiais escolares dos colegas das carteiras; fugir da sala de aula; conflitos fisicos com
professoras e colegas de classe. Gustavo emite sons, faz gestos, mas nao fala, o que dificulta e,
muitas vezes, impossibilita ser compreendido pelos interlocutores. Vejamos os registros do diario de
campo:

A professora, com seu modo tranquilo de conduzir a dinamica da sala de
aula, sempre trazia questoes em busca de compreender o aluno, como na seguinte
situacao:

Os alunos organizam a sala com enfeites, bexigas para uma festa. Gustavo
entra na sala de aula e comega a estourar todas as bexigas e a rasgar os enfeites. Os
colegas se revoltam e brigam com ele. Alunos: "Com o Gu nio d4, ele s6 atrapalha”.

Professora: "Tenham paciéncia com o Gustavo. Ele esta querendo descobrir,
entender o que ta acontecendo. Para ele estamos brincando de encher e estourar
bexigas, vamos explicar pra ele que estamos preparando uma festa, nao adianta
brigar".

Os alunos se acalmam e a professora conversa com Gustavo, que insiste em
estourar as bexigas, entio a professora pede ajuda ao garoto para ajudar a encher as
bexigas e segurar para ela amarrar. Gustavo ajuda a professora e para de estourar as
bexigas. E o tltimo aluno a sair para o recreio (Diario de campo, Dainez, 2010).

A reorientagao do modo de participacido de Gustavo pela convocagio e proposta da
rofessora o coloca em outro lugar na dinamica da sala de aula: Gustavo sai do lugar de
g &
uem atrapalha e destroéi a festa para ajudar a preparar a festa. Vigotski (1997) nos ajuda a
q ] g ]
pensar em como a posi¢ao ocupada pelo sujeito na dinamica social é constitutiva do
siquismo, e em como ¢é possivel 2 mudanca de sentido da acao. Muda a situacio social do
q > ¢ ¢ ¢
individuo e, com isso, a a¢do ¢ transformada na formagao de novos sentidos, gerando
ossibilidades outras de inter(acio) e participaciao nas praticas.
¢ ¢
A professora relata sobre uma reunido que aconteceu na escola e envolveu a
professora da Instituicio de Educacdo Especializada que Gustavo frequentava: "A
alma da conversa foi dizer que eu sou mole com o Gustavo. (...). A professora da
institui¢ao dizia que eu preciso ser firme e que ele precisa de limites. Eu tentei
explicar que eu consigo mais com ele através do dialogo, do carinho, mas ela disse
que ndo era pra fazer isso de jeito nenhum” (Diario de campo, Dainez, 2010).

No relato acima, evidenciam-se as diferencas nos modos de interpretar e lidar com as a¢oes,
tanto do aluno quanto da professora. Trata-se de agressividade, birra, teimosia, destruicio? Ou,
necessidade de reorientacao (dos sentidos) da agao do aluno? Moleza ou compreensao por parte da
professora?

O exercicio que foi sendo feito pelas professoras, regente de classe e de educagao especial,
em conjunto com a pesquisadora, de tentar interpretar as agées do aluno, de conversar sobre as
possibilidades de relagdo e atuagao; de se colocarem no lugar de Gustavo; desloca a énfase da
simples imposi¢ao do limite para a necessidade e a importancia de compreendé-lo. Compreensio
que se torna possivel, que se da na relacio. Nesse exercicio em conjunto, damo-nos conta de como o
modo de agir de Gustavo tem a ver com o modo como o outro o compreende ou nao. As
dificuldades sao grandes, e particularmente nesse caso, a questio da linguagem emerge com forga:
que diferenca faz (poder) “falar”?

No ano de 2011, a professora regente do 5° ano indaga sobre a sua pratica com Gustavo e se
preocupa em buscar meios para envolver o aluno nas atividades de um 5° ano do ensino
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fundamental. Questiona: "Como segurar Gustavo na sala de aula? Como adequa-lo as normas e
regras escolaresr?"

Ao conversar com outras professoras que acompanharam Gustavo, com a pesquisadora, que
conta do interesse do garoto em filmes, livros, computadores, a professora incorpora esses
instrumentos em sua pratica. Busca trabalhar com filmes, apresentacdes em powerpoint, pesquisa na
internet por meio do uso de computadores, datashow. Planeja essa atividade em parceria com a
professora de educagio especial. Vamos notando os diferentes modos de participa¢ao de Gustavo
nas praticas educativas, modos estes relacionados com a forma de conduzir o processo educativo.

Gustavo foi aprovado para o 6” ano em 2012, e seguiu com a mesma turma de alunos. Uma
recém-chegada professora de educagio especial recebe a noticia de que ira trabalhar com ele no
proximo ano. A professora nos relata sobre as informagdes que recebeu sobre o aluno: "Falam que
ele morde, que ele bate, que ele briga, que ele corre" (Diario de campo, Dainez, 2012).

Vemos que Gustavo ¢ apresentado por a¢des que adquirem um aspecto negativo quando a
ele relacionadas. E isso nos leva a discussdao do conceito de compensacio em Vigotski (1997). O autor
argumenta sobre a importancia de se olhar para o potencial dos sujeitos e suas possibilidades de
desenvolvimento e a importancia desse olhar na orienta¢iao da agao educativa e do préprio sujeito. A
necessidade da mudanga de mentalidade em relagao a pessoa com deficiéncia ja era uma questao
colocada em circulagdao na época deste autor, final do séc. 19 e inicio do séc. 20.

Assim, e contraditoriamente, se podemos constatar um empenho na formulagao das
politicas publicas, um esfor¢o na orientagao de um aperfeicoamento do atendimento educacional,
nao s6 os modos de implementar as politicas, mas os modos de conceber, de olhar, de falar com
relagdo as caracteristicas, as a¢oes, ao desenvolvimento dos alunos que apresentam alguma
deficiéncia mostram-se dificeis de mudar. Se o conceito de habitus de Bourdieu (2010) pode ajudar a
compreender a inércia do sistema, as disposi¢oes incorporadas; o conceito de compensacio discutido
por Vigotski (1997) nos convoca a insistir nas possibilidades de transformacao. A questao, entdo, é
como leva-las a efeito, como realiza-las, levando-se em conta as condicdes concretas.

A presenga desses alunos nesta escola, sob as condi¢des aqui relatadas, nos conduz a
diversas reflexdes que implicam em problematizar as condi¢ées de ensino e desenvolvimento dos
alunos em uma esfera mais ampla. A relagiao dos sujeitos na escola aponta para um problema de
ordem politica, de escolha de agoes e desenho de estrutura pela SMEC para a viabilizagdo e
efetivagao das politicas pablicas de educagao inclusiva. Ou seja, observamos as relagdes no interior
da escola sem desviarmos o olhar dos fatores externos e politicos que delineiam os caminhos pelos
quais os processos de educagio inclusiva vém sendo implantados, o que resulta, muitas vezes, em
uma pratica pedagogica precaria, contraditoria e conflituosa. Os alunos com deficiéncias vao a
escola, participam da dinamica, tem o atendimento especial, mas a questao da educagao inclusiva
mostra-se em suas profundas con(tra)di¢oes. Problemas se recolocam a partir do que foi
experienciado na escola. A andlise e discussao dos casos acompanhados nos mostram possibilidades
e limites nas politicas e praticas de educagao inclusiva, que configuram as condi¢bes de
desenvolvimento humano.

Consideragdes finais

Nas analises realizadas nessa pesquisa colaborativa podemos perceber como a presenga dos
diferentes alunos com deficiéncia dentro da escola afeta a estrutura educacional e como desregula o
funcionamento escolar. Aponta o limite dessa institui¢ao de ensino e intensifica os problemas da
educacdo em geral (qualidade das nossas escolas, o baixo investimento, o embate constante para a
superacao das desigualdades, o problema da formagao docente, a luta cotidiana de nossos
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professores nas condi¢oes precarias de trabalho, politicas de responsabilizagao e de meritocracia,
etc.). Desta forma, a presenga do aluno com deficiéncia na sala de aula agudiza a necessidade de

problematizar as relagdes de ensino, o papel do professor, as condigdes de trabalho docente e as
condig¢bes que (in)viabilizam modos de participagao nas praticas educacionais.

Olhar para os modos como as professoras enfrentam o desafio da educagio inclusiva nos
faz colocar em foco o trabalho cotidiano do professor, as demandas desse fazer e a posigao
fundamental que esse ocupa na relagdao de ensino. Se pensarmos de maneira relacional, é
insubstituivel o papel orientador do professor. Os gestos das professoras sao condiges para
entrevermos as possibilidades dos alunos. Neste sentido, ressaltamos que as politicas publicas de
educacio inclusiva precisam ser orientadas de modo a investir na formagao docente considerando o
trabalho cotidiano do professor na escola, e concretizar condigdes de ensino que promovam o
potencial pedagdgico e as possibilidades de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Portanto, dar visibilidade ao que acontece no interior da sala de aula nos faz questionar
sobre quais sdo as possibilidades e os limites dessa proposta de inclusdo. Reiteramos a necessidade
de entender as condig¢bes de inser¢ao do aluno com deficiéncia no processo de ensino para
transforma-las.

Dessa forma, procuramos pensar sobre as formulagoes das leis de educagao inclusiva, ou
seja, alertar para a redefini¢do das politicas publicas de inclusao. Considerando que, segundo
Vigotski (1994), o meio social nao é s6 recurso para o desenvolvimento, mas também ¢é fonte de
desenvolvimento humano e constitutivo do ser humano, como pensar na defini¢ao de metas
educacionais, formulagoes de leis no ambito da educagio, que considerem a situagdao do cotidiano
escolar da educagao inclusiva, visando dar condi¢oes de organiza¢ao do meio escolar para o
acolhimento desses alunos e condigdes dignas de trabalho docente?

Consideramos que os estudos realizados por Vigotski (1997) que desregulam a ideia de
normalidade organica, sem apagar a importancia dessa dimensao, mas de integra-la a dimensao
cultural, abre possibilidades de pensarmos em como o grupo social pode buscar vias e canais a fim
de potencializar as condi¢Ges organicas e sociais da crianca com deficiéncia, conhecendo a patologia
e trabalhando para além dela. Nessa perspectiva, as potencialidades e os limites nao estao centrados
na crianga com deficiéncia, mas se produzem socialmente, nos modos de relagao, convocagao,
orientacdo e participagao dos sujeitos nas praticas (Dainez, 2014).
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