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O Curriculo Escolar e Abordagem a partir da Teoria da Sociedade Mundial: Analise e
Perspectivas.

Resumo: O objetivo deste trabalho é apresentar uma revisao tedrica da discussao curricular a partir
da teoria neo-institucionalista na sua versao sociologica, também conhecida como teoria da
sociedade mundial. O trabalho fornece idéias sobre a diregao provavel que a analise neo-
institucionalista poderia tomar para aprofundar a investigagao e o conhecimento do curriculo escolar
e as suas reformas em um mundo globalizado.

Palavras-chave: sociedade global; neo-institucionalismo; padronizacao curricular; curriculo pos-
nacional.

Introducciéon’

El propésito de este trabajo es realizar una revision tedrica de la discusion acerca del
curriculum escolar desde la perspectiva neoinstitucionalista (NI) conocida como “sociedad
mundial/global o cultura mundial/global” (en inglés: world society o world culture), introducida en el
campo de la educacién comparada por John W. Meyer y su colega de larga data Francisco O.
Ramirez, y difundida a través del analisis historico-comparativo aplicado al curriculum escolar por
David H. Kamens, Aaron Benavot, Yasemin Nuhol!lu Soysal y Suk-Ying Wong y otros
colaboradores desde fines de la década de 1980.”

Este escrito esta organizado en tres secciones. Comienza con una descripciéon general sobre
los preceptos basicos de dicha corriente tedrica seguida del analisis y discusion de las ideas
fundamentales presentadas en los articulos mas sobresalientes que abordan el tema curricular. Por
ultimo, provee algunas ideas acerca de la posible direcciéon que el analisis neo-institucionalista
deberia tomar para profundizar la investigacion y conocimiento sobre el curriculum escolar y sus
reformas.

La sociedad mundial/global y sus supuestos centrales’

Desde hace ya varias décadas, los argumentos expuestos por la perspectiva neo-
institucionalista en su vatiante de la sociedad mundial/global (SM) han influenciado los estudios
comparados producidos por las ciencias sociales, incluyendo aquellos desarrollados desde el seno de
la educacién comparada.4 En sus inicios, su proposito fue explicar el avance, alcance y triunfo de la
escolarizacion masiva que se intensificaba en el mundo occidental luego de la Segunda Guerra
Mundial (Meyer, Boli, Thomas & Ramirez, 1997). Su proyecto cuestionaba los preceptos de las
teorfas funcionalistas que interpretaban el advenimiento y la difusiéon de la escolarizaciéon masiva tan
s6lo como una respuesta funcional a la creciente industrializacién y urbanizacion del orden social
(Dreeben, 1968). La contribucién fundamental provista por esta corriente neo-institucionalista

1 Agradezco a Miguel A. Pereyra y a Jesis Romero Morante por motivarme a escribir este trabajo.

2 En Astiz (2011) encontraran un andlisis detallado sobre las distintas corrientes neo-institucionalistas
utilizadas en el ambito tanto de la educacién comparada como de otras ciencias sociales.

3 Extractos de esta seccion han sido tomados de Astiz (2011). Asimismo, las descripciones expuestas aqui son
apenas una aproximacion a la discusion teérica de esta corriente neo-institucionalista. De ninguna manera
puede entenderse este apartado como una visién exhaustiva de la misma. Para mas informacién se
recomienda consultar la bibliografia citada a lo largo de esta seccion.

4 De aqui en adelante me referiré a esta variante del neo-institucionalismo sociolégico por su sigla SM.
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radicaba en el argumento de que las organizaciones, como la escolar, fueron constituidas en torno a
una logica basada en el consenso o conformidad (isomorfismo), en vez de una en la que primaba la
eficiencia o funcionalidad técnica. Debido a ello, dichas organizaciones se caracterizaban por un
patron de gerenciamiento en el cual los niveles institucionales y técnicos de los sistemas estaban
débilmente vinculados (loosley coupled) unos con otros (Meyer & Rowan, 1978).

Con el correr del tiempo, esta perspectiva evolucioné ampliando su analisis a otros temas de
interés de la educacién comparada tales como la expansion del concepto de ciudadania y su impacto
sobre los derechos y logros de los grupos minoritarios, el curriculum escolar, la preponderancia de las
ciencias y sus efectos en el movimiento medioambientalista, y mas recientemente, el ascenso de un
régimen internacional en defensa de los derechos humanos por un lado, y la expansiéon mundial de la
educacion superior por el otro.

Los argumentos centrales a esta corriente tedrica fueron ampliandose a medida que la misma
expandia sus intereses y, como el resto de las corrientes neo-institucionalistas, parte de los siguientes
preceptos:

1. Pretende dilucidar el rol que juegan las instituciones como determinantes de los procesos y
resultados tanto politicos como sociales.

2. Sitaa las explicaciones que se utilizan para dar cuenta de dichos procesos y resultados en un
nivel de analisis superior al del estudio en cuestion (Jepperson, 1991).

3. Evita las explicaciones a nivel individual. El comportamiento de los actores u
organizaciones no son analizados como un agregado de acciones individuales sino como
resultado de las instituciones que estructuran, condicionan y dan sentido al comportamiento
de los mismos (Jepperson 1991, p. 145; Boli & Thomas, 1999; Clemens & Cook, 1999;
Meyer et al., 1997).

As{ es como para la teorfa de la sociedad mundial las causantes del isomorfismo estructural
son las instituciones culturales globales comunes a todos los actores politicos. Los neo-
institucionalistas que siguen esta corriente definen las instituciones en una forma mas amplia: como
las construcciones normativas o cognitivas preexistentes que proveen las formas mas adecuadas de
organizacion politica, sus objetivos, y las herramientas politicas necesarias para alcanzar dichos
objetivos (Hall & Taylor, 1996, p. 946). Es decir, para la SM las instituciones son concebidas no
s6lo como las reglas formales, procedimientos y normas, sino también como convenciones sociales,
simbolos, ritos, costumbres y significados a partir de los cuales los actores proveen de sentido al
mundo que los rodea, aceptandolo sin mayores cuestionamientos (Meyer & Rowan 1977; Meyer et
al., 1997; Meyer, 2000).

Es decir, los modelos culturales internacionales establecen qué es lo apropiado. De ahi que,
desde esta corriente NI, los actores estén motivados a adoptar determinadas practicas por una
preocupacion de estatus. En un intento por legitimarse ante sus pares internacionales (otros
estados-nacion, organizaciones internacionales, u otros colegas que adoptaron las supuestas medidas
con anterioridad), los actores nacionales adoptan practicas o normas que ya poseen reconocimiento
global. De esta forma, los actores nacionales adquieren una dependencia epistemoldgica de otros
actores, llamense grupo de expertos o “comunidades epistémicas”, para desarrollar y demostrar la
viabilidad normativa y la racionalidad de las politicas locales que ponen en practica (DiMaggio &
Powell, 1983, p.151-152; Ramirez, Soysal & Shanahan, 1997; Weyland, 2005; Astiz, 2006; Dobbin,
Simmons & Garrett, 2007). En definitiva, la institucion de interés para SM es la cultura
transnacional y no las normas o practicas nacionales de organizacion politica.

La corriente teérica de la SM analiza el cambio o la innovacién politica en tanto estos
fenémenos explican la conformidad con las olas de nuevas instituciones culturales, o analizan las
condiciones bajo las cuales las instituciones existentes contribuyen a la formacion de nuevas
reformas politicas. Esta visién analiza la adopcién de politicas como proceso de emulacion o
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difusién, enfatizando las relaciones causales a nivel sistémico, totalmente externas a los actores. El
desarrollo y las aplicaciones politicas de esta vertiente han sido examinados empiricamente con los
casos de convergencia transnacional de politicas sobre gestién educativa y de estandares curriculares
escolares (Meyer, Ramirez, Rubinson & Boli-Bennett, 1977; Benavot, Cha, Kamens, Meyer & Wong,
1991; Meyer, Ramirez & Soysal, 1992; Astiz, Wiseman & Baker, 2002, entre otros ejemplos).

El proyecto de investigacién estandar que utiliza esta vertiente NI se basa en modelos
cuantitativos de olas de convergencia (también llamadas tendencias internacionales) por periodos de
tiempo prolongados y a través de unidades politicas nacionales o subregionales. En general, le
interesa explicar la estabilidad y convergencia de los esquemas dominantes (por lo general exégenos).
Los factores politicos nacionales (endégenos) que provocan inestabilidad interna, confrontacion, e
inconsistencia (o disociacién) con dichos modelos o normas culturales exégenas, el llamado
deconpling, no son incorporados a los analisis (Hall & Taylor, 1990).

Acerca del curriculum escolar®

Estudios iniciales

Para esta corriente tedrica, el punto de partida del analisis curricular es la organizacion de la
educacion formal masificada, cuya responsabilidad recayd, desde sus origenes, en los estados
nacionales modernos. Desde entonces, el curriculum escolar ha estado al servicio de los fundamentos
ideolégicos y filoséficos cambiantes promovidos por dichos estados-nacién tales como: el refuerzo
de los valores sociales dominantes y costumbres culturales, la formacién ciudadana, el apoyo al
desarrollo econémico, la legitimacion de los principios y regimenes politicos, la promocion de
nuevos conocimientos, y el desarrollo del potencial de los jévenes y su integracion a la vida adulta.
El curriculum escolar ha reflejado dichos cambios ideoldgicos, integrando en mayor o menor medida
diferentes perspectivas sociales, econdémicas, politicas y pedagogicas (Benavot & Truong, 2007).

Los primeros trabajos realizados dentro de esta corriente teérica han mirado al curviculum
escolar como un elemento central al desarrollo y propagacion de los sistemas educativos nacionales.
Muchos de ellos argumentaban que los factores politicos y econémicos nacionales brindaban una
explicacion muy limitada de la expansion educativa mundial y apuntaban al advenimiento de un
modelo o cultura univoca global orientada a la creacién de una sociedad moderna. El énfasis se
ponia en el caracter exégeno de la educacion y en las influencias internacionales sobre los cambios y
practicas educativas nacionales. Este modelo, que presuponia un desarrollo tanto econémico como
nacional, asumia la necesidad de escolarizar a los individuos para socializarlos con las herramientas
del mundo moderno. La escolarizacién apuntaba a la promocién del caracter nacional, tendiente a
transformar a las masas en ciudadanos de estados y sociedades nacionales modernas (Bendix, 1964).
Una ciudadania educada conformaba los fundamentos de un estado-nacién mas productivo y
competitivo (Schudson, 1998).

En todas partes, la aspiracion y realidad de una educacioén universal, obligatoria y
estandarizada prendi6 fuertemente y fue un elemento sine gua non para la solidificacion de los
proyectos nacionales (Meyer et al., 1992). Dichos procesos de socializaciéon educativa se exponian a
través de un curriculum delineado para sustentar economias en expansion y entidades politicas
integradas (Fiala & Lanford, 1987; Meyer et al., 1997; Fiala, 2007; Meyer & Ramirez, 2000; Ramirez
& Meyer, 2002). A medida que se desarrollaba la educacién masiva, los viejos lazos curriculares

5 Tanto en este apartado como a lo largo de este documento concentro mi atencion en el curriculum escolar. El
curriculnm de la educacion terciaria y superior no son parte del foco de este trabajo.
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ligados a los elementos religiosos fueron subordinandose a las ideas nacionalistas emergentes
(Ramirez, Meyer & Wotipka, 2009, p. 2). La lengua nacional se volvié un elemento central al
proceso de unificacion y asimilacion, las lenguas clasicas y locales tendieron a desaparecer (Cha,
1991), y la historia, geografia, y mas tarde los estudios civicos y sociales enfatizaron la cultura y la
sociedad nacional (Wong, 1991). Los curricula tendian a representar a una ciudadania nacional
integrada, distinta de su entorno, y acentuaban el caracter central del estado-nacion.

Los estudios curriculares transnacionales considerados pioneros en este tema argumentaban
que los mismos procesos mundiales que dieron impulso a la expansiéon masiva de la matricula
escolar fueron los que le dieron forma a los contenidos curriculares formales (Benavot, Cha,
Kamens, Meyer & Wong, 1991; Meyer, Kamens, Benavot, Cha & Wong, 1992; Kamens, Meyer &
Benavot, 1996). Al nivel de la ensefianza primaria, el hallazgo posiblemente mas importante de uno
de estos estudios fue el de la promocién mundial de un corpus de conocimiento estandarizado
promovido por un grupo de materias troncales (lengua, matematica, ciencias sociales, ciencias
naturales, artes, y educacion fisica) comunes a todos los paises incluidos en la muestra. Asimismo,
los resultados mostraban un grado notable de coherencia transnacional de las horas lectivas
asignadas a la instruccién de esas materias consideradas centrales en detrimento de aquellas como la
educacion para la salud e higiene, la educacion religiosa o ética, y la ensefianza de las lenguas
extranjeras. Los hallazgos sobre el tiempo de instruccion reservado a estas ultimas varia
regionalmente (Benavot et. al, 1991). En si mismos, estos resultados corroborarfan la hipotesis del
arraigo de un modelo de estandarizacion (o normalizacién) mundial del curriculum escolar.

En cuanto a la escolarizacion y curriculum en el nivel de educacion secundaria, Kamens et al.
(1996) muestra como, entre 1920 y 1980, surgieron y se extendieron alrededor del mundo nuevos
modelos de organizacion de la educacion secundaria superior, desplazando asi a la educacién clasica
de élite, la que se mantuvo sélo en un nimero pequefio de paises europeos. Estos programas de
élite, asociados a estructuras tradicionales de educacion superior, fueron progresivamente
reemplazados por programas orientados a la masificaciéon y modernizacion de la educacion
secundaria. Este modelo se difunde rapidamente y se advierte la expansion de la matricula de la
escolarizacion secundaria alrededor del mundo, inclusive en pafses en via de desarrollo.

Asimismo, durante los dltimos cincuenta afios que abarca el estudio, luego de la Segunda
Guerra Mundial, ademas de la masificacion de dicho nivel escolar orientado a proveer un curriculum
general o comprensivo, se vislumbra también el crecimiento de programas especializados cuyos
curricula estaban orientados ya sea a las artes y humanidades, la matematica y las ciencias exactas, y las
asignaturas técnicas. Estos programas mantenian grandes diferencias en los contenidos y las horas
dedicadas a los mismos, y en la cantidad de cursos que se necesitaban para completar cada programa.
Los estados europeos mas tradicionales, en donde los programas clasicos atn existian en 1980,
mezclaban sus ofertas curriculares con aquellos programas especializados que habfan sido creados
para reemplazarlos. Como podria esperarse, aquellos sistemas educativos que posefan un sistema de
escolarizacion secundaria Unica, ofrecian a su vez un curriculum generalizado en el que se combinaban
diferentes asignaturas y especializaciones bajo un mismo techo programatico (Kamens, 1992;
Kamens et. al, 1996).

Este patron de difusion cultural de la educacion secundaria denota un desarrollo de los
programas curriculares influidos también por las caracteristicas histéricas y geograficas de cada
contexto. Por ejemplo, los programas generales o comprensivos predominaron en las Américas y en
la Europa del Este de posguerra y tuvieron menor impacto en algunos paises de Europa occidental,
norte de Africa, y en el Medio Oriente. O sea, los programas de formacion general tuvieron arraigo
en contextos en donde las ideologfas politicas democraticas o socialistas eran mas fuertes. Los
mismos ofrecfan ofertas curriculares similares: no soélo las asignaturas tendfan a ser las mismas, sino
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que el nimero de horas lectivas suministradas para cada una también eran comparables (Kamens et.
al, 1996; Kamens & Benavot, 2007; Kamens, 2012).

Ahora bien, el modelo que predomind hasta principios de la década del ochenta adquiere
nuevas formas en los noventa. Dicho cambio refleja el nuevo discurso mundial acerca de los
objetivos que debe perseguir la educacion en general y la escuela secundaria en particular, y que se
venfan percibiendo desde la década del sesenta. La escolarizacion abre paso a formas mas inclusivas
de formacion educativa (Benavot, 2004; Astiz, 2007a; Ramirez & Meyer, 2012). La educacién masiva
sigui6 siendo controlada por los estados nacionales y en armonia con la sociedad nacional, sin
embargo, cada vez mas, la legitimidad del nacionalismo y de los curricula fuertemente nacionalistas
fue puesta en duda. Se crefa que muchos males del mundo habfan sido generados por nacionalismos
extremos y por los conflictos que éstos generaron (UNESCO, 1974). “Se consider6 asimismo que
un nacionalismo exclusivista engendraba intolerancia y discriminacion contra grupos subnacionales”
(Ramirez et al., 2009, p. 168). Estos cambios culturales favorecieron el surgimiento de estandares
internacionales de progreso y justicia que darfan forma al nuevo modelo de estado-nacién y a su
ciudadania. Estos estandares, sus portadores organizacionales e intérpretes profesionales
constituyen lo que se ha denominado sociedad mundial o globalizacién cultural (Robertson, 1992;
Kamens, 2012).

Segun Schofer y Meyer (2005) los cambios culturales que se fueron generando, y que
propulsaron la expansion de la educacion terciaria, generaron a su vez una mayor demanda y el
redisefio de la educacién secundaria. El proyecto cultural aclamaba “una educacién social comun,
destinada a construir una ciudanfa cientifica y democratizada sobre la base de la diversidad y los
derechos humanos” (Kamens & Benavot, 2007, p. 225). Como correlato, se reduce la oferta
curricular secundaria diferencial y se tiende a posponer la especializacion ocupacional hasta el nivel
terciario. Asimismo, mientras que se observaron ajustes en la organizacién y composicion de la
educacion secundaria, un aspecto comun que no se modifica es la presencia y el énfasis que se le
otorga a las asignaturas obligatorias y a las ciencias, como asi también la gran oferta tematica de
cursos tendientes a representar los intereses de un estudiantado cada vez mas diverso. Los cambios
organizativos y culturales son claros: se espera que las escuelas sean mas flexibles, mas inclusivas,
que ofrezcan una educacion de calidad, y que le provean al alumnado mas posibilidades de insercion
social y laboral (Benavot, 2004).

Estudios y problematicas mas recientes

Los cambios culturales que se mencionaron mas arriba generaron una riquisima produccion
de estudios sobre el curriculum escolar fundamentados en los conceptos de la SM. En su mayoria, sus
analisis se basan en una revision del eurviculum prescripto y de los libros de texto de una amplia gama
de paises a lo largo de los dltimos cincuenta afios. Entre ellos se vislumbran dos aéreas tematicas
que en muchos casos se combinan. ILa primera, atafie al grado en que los curricula nacionales se
alteran en virtud de los cambios generados por la globalizacién y el multiculturalismo, y en
contraposicion a la postura orientada a enfatizar lo nacional. La segunda, analiza cémo los curricula
nacionales se adaptan para resolver la tensiéon que se genera entre el intento por construir a la naciéon
y a su ciudadania por un lado, y la preparacion de sus ciudadanos como individuos con un intenso
grado de derechos y de autonomia que participan en una sociedad nacional y global diversa, por el
otro (Ramirez, 2000).

Las iniciativas mas recientes en materia curricular han abordado las reformas curriculares en
el contexto de una rapida globalizacién tanto socioeconémica como politica. La globalizacion ha
cuestionado el valor de las fronteras y de las capacidades nacionales al producir categorias y
estandares transnacionales de desarrollo nacional y de competencias humanas, y a realzar el valor de
las unidades subnacionales y de una sociedad plural. Asi, los estados nacionales sufren la presion
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para adaptarse a ese proceso globalizante y a cambiar la vision, el énfasis, los contenidos y el
gerenciamiento de la educacion que proveen (Astiz et al., 2002; Astiz, 2007a).

Las Naciones Unidas y su red organizacional ha tenido un rol central en estos cambios
educativos y la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y la Cultura
(UNESCO) jugé un papel preponderante en la promocion de un concepto de ciudadania mas global
y de marcos curriculares internacionalizados, mas cosmopolitas y multiculturales alrededor del
mundo (Torney-Purta, Lehmann & Schulz, 2001; Ramirez & Meyer, 2002; Ramirez & Meyer, 2012).
Asimismo, los estudios internacionales de rendimiento académico como las pruebas del Programa
para la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA), o aquellas producidas y administradas por la
Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA), han contribuido a
consolidar determinadas aéreas de conocimiento comunes que se venian legitimando ya desde la
segunda mitad del siglo veinte. Entre ellas se encuentran la matematica, las ciencias naturales, la
lectoescritura, y mas recientemente la alfabetizacién informatica como parte del corpus cientifico y
de nuevas tecnologias (Tyack & Cuban, 1995; Frank & Gabler, 2006; Soysal & Wong, 2007). A su
vez, a diferencia de otras lenguas extrajeras, el inglés ha emergido como lengua mundial y se ha
institucionalizado como la “lengua franca” y curso requerido en las escuelas primarias y secundarias
de casi todo el mundo (Cha & Ham, 2011).

En términos generales, se espera que el curriculum escolar, en concordancia con esos cambios
estructurales mundiales de un ciudadania posnacional, eduque a la juventud a reconocer y valorar
explicitamente a una sociedad nacional diversa, a grupos supranacionales y subnacionales, y a sus
aportes al progreso y bienestar del pais y del mundo (Suarez, 2007). Ciertamente, los jévenes deben
aprender a ser buenos ciudadanos de sus paises, pero cada vez mas el ser un buen ciudadano de un
pais determinado se asocia a la idea de ser un buen ciudadano del mundo en el cual las naciones
estan insertadas. Por otro lado, cuanto mas se ensalza esa relacion entre la ciudadania global y local,
resurge con mas énfasis el valor por las entidades y diversidades locales, y la centralidad del
estudiante como persona y sujeto activo en el proceso de aprendizaje y de los esfuerzos de
socializacion (Soysal, 1994; Ramirez, 2006; Bromley, Meyer & Ramirez, 2011; Kamens, 2012).

O sea, el efecto directo de la nueva narrativa mundial que enfatiza la inclusién en un mundo
altamente globalizado, es la intensificacion de los derechos colectivos (reivindicaciones de género y
etnias, por ejemplo) como el aumento de los derechos individuales, especialmente en el ambito de
los derechos culturales. El reconocimiento y exaltacion de la diversidad lingtistica es un ejemplo
claro de esta dualidad. ILa recuperacion de las lenguas de grupos minoritarios y su inclusiéon en el
curriculum escolar reafirma el derecho del hablante a reivindicar su historia, su idioma y su cultura, y
que los mismos sean valorados y reconocidos por la sociedad en su conjunto (nacional, subnacional
y global). Si bien dichos cambios reafirman los derechos lingiiisticos de los educandos y de su
identidad cultural, la afirmacién implicita que se desprende es dual. Por un lado, se ha registrado una
expansion y generalizacion del significado de ciudadania, como asi también de las personas
legitimadas a adquirir el estatus de ciudadano. Y por el otro, se asume que dicha expansion y la
realizacion consecuente de los derechos individuales es beneficiosa, al igual que el acceso a una
educacion de calidad, para todos, indistintamente de quiénes sean esos todos o de donde se
encuentren (Soysal, 1994; Ramirez, 2006; Bromley et al., 2011; Kamens, 2012).

Pero el relato posnacional no tiene que ver sélo con la exaltacion del sujeto y sus derechos
constitucionales individuales, sino también con aquellos derechos provistos en la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos (1948) que se consolidaron en las agendas de las
organizaciones internacionales, grupos de interés, y asociaciones profesionales de todo el mundo.
De alli que los estudiosos de la SM hayan analizado detenidamente el auge mundial y la intensidad
con la que los derechos humanos, como derechos naturales, fueron adquiriendo espacio en los
disefios curriculares de asignaturas como historia, educacion civica y ciencias sociales en todos los
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niveles educativos (Ramirez, Suarez & Meyer, 2007; Suarez & Ramirez, 2007). Los resultados de los
estudios transnacionales dan cuenta de la relacién entre la asuncién de los derechos humanos vy las
aspiraciones de universalidad de los conocimientos impartidos por los sistemas educativos alrededor
del mundo. Dicho discurso universalista no se limita a expandir los derechos, por ejemplo, de la
mujer (Wotipka & Ramirez, 2008) sino que demanda el reconocimiento de los derechos de las
mujeres como derechos humanos, al igual que los derechos de los nifios, adultos mayores,
discapacitados, gays y lesbianas, inmigrantes, y los de las minotfas étnicas y/o pueblos originarios.
Lo mismo puede decirse del argumento acerca del medio ambiente y la democracia (Suarez &
Ramirez, 2007).

Pero lo que resulta ain mas interesante es que estos cambios curriculares se han dado en
paises con historias y caracteristicas politicas muy diversas. Wiseman, Astiz, Fabrega y Baker (2012)
han mostrado resultados similares con una investigacion transnacional. Los estudiantes, sin
importar su nacionalidad y el régimen politico en el que viven, son expuestos a través de diferentes
experiencias escolares (formales e informales) a una socializacién politica que posee un enfoque
global y universal y que los invita a reflexionar sobre su vida cotidiana, el medioambiente, el
consumo, su responsabilidad social, las desigualdades imperantes, las conductas y el respeto para con
sus conciudadanos y la humanidad toda. Soysal y Wong (2007), Astiz (2007b), Suarez (2007) y Astiz
y Méndez (2007) entre otros, lo han mostrado con estudios de casos realizados en paises europeos,
asiaticos y latinoamericanos, respectivamente. Estos ultimos, a pesar de encontrar un alto
compromiso simbdlico con las normas de la sociedad global, observan también diferencias y
descubren dificultades en los procesos de implementacion. Sin embargo el impacto de la
escolarizacién masiva actual consiste en que la socializacién politica en comunidades locales y
nacionales se ha normalizado en la sociedad mundial.

Conclusiéon y Prospectiva

La revision presentada pone de manifiesto el alcance, direccion y magnitud de las influencias
exodgenas sobre los cambios curriculares nacionales. La sociedad mundial produce y transmite
doctrinas universales acerca de los derechos, capacidades y habilidades de los individuos, sobre la
importancia de la igualdad individual y colectiva, y acerca del valor de las ciencias y la razon. Las
reformas curriculares emergentes dan cuenta de dichos cambios doctrinales, como de que los
estados, sociedades e individuos estan inmersos en una sociedad mundial expandida e
interconectada. Si bien siguen siendo los estados nacionales los que poseen la autoridad sobre la
educacion, y siguen encomendado dicha tarea segun sus historias y estructuras nacionales, incluidas
las agendas politicas locales, su trabajo educativo esta mediado por los controles sociales provistos
por modelos curriculares altamente institucionalizados a nivel global, a pesar de que aquellos disten
mucho de la realidad que los individuos y las sociedades puedan experimentar. Las diferencias de
género, estratificacion social, al igual que el racismo, sobreviven en la vida e historias de muchas
personas en este mundo, a pesar del tratamiento preferencial que los derechos humanos reciban en
el curriculum escolar, y de la obsesion curricular con las oportunidades y el empoderamiento
individual necesarios para el progreso tanto personal como social.

Ahora bien, para comprender mejor los procesos de cambio curricular en el periodo
posnacional se requeriria de un conjunto de estudios de caso (o de técnicas mixtas de investigacion)
que dieran cuenta de las contradicciones que se han mencionado en el parrafo anterior. O sea, que
puedan proveer no sélo marcos referenciales, sino datos empiricos que nos permitan entender esa
disociacion (decoupling) y mapear en qué medida esas tendencias y variaciones locales no son
producto también de dicho desarrollo educativo mundial, o, en su defecto, ejemplos de resistencia e
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intento por mantener sistemas culturales tradicionales, como podrian ser los curricula diferenciales
religiosos a los que se refiere Kamens (1992). Esos estudios a su vez tendrian que ir mas alla del
analisis de libros de texto o del curriculum prescripto, y enfatizar la importancia de las experiencias
curriculares tanto fuera como dentro de las aulas.

Otros temas curriculares pendientes de ser abordados por la SM son, por ejemplo, el
curriculum de los programas de formacién docente tanto a nivel universitario como terciario, y en qué
medida esos curricula coinciden con las narrativas mundiales. O cémo dichos curricula se vinculan con
las demandas pedagdgicas de inclusién y empoderamiento individual que han nutrido el desarrollo
de un curriculum mas universal. Por otro lado, en escasas ocasiones se ha tratado el tema de las
nuevas tecnologfas y la competencia informatica y el espacio que ocupan en el curriculum y practicas
escolares globales (Wiseman, Astiz & Baker, 2013) o en los programas de formaciéon profesional.
Serfa también importante seguir el desarrollo, el foco y énfasis de las nuevas pruebas estandarizadas,
especialmente los estudios producidos por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del
Rendimiento Educativo (IEA).

En definitiva el reto esta en expandir las areas de interés sobre los estudios curriculares
utilizando las herramientas conceptuales que la teorfa de SM ofrece. El propésito serfa embarcarse
en un didlogo académico mas comprensivo tanto hacia adentro del paradigma neo-institucional
como hacia afuera del mismo, y generar asf un didlogo mas fluido que dé cuenta de las diferencias y
similitudes de los curricula escolares alrededor del mundo.
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