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Resumo: No enquadramento das medidas necessarias a Estratégia Europa 2020 - no que concerne a
prevencao da saida antecipada, identificam-se grupos de risco de retengao escolar com base na
defini¢ao frequencista de probabilidade e no modelo de regressao logistica multinivel. A analise de
dados do PISA 2012 sugere que a retengao precoce ¢ um forte preditor da retengao tardia e que a
probabilidade de retencao precoce é 35 vezes maior no primeiro décimo da distribuicao do nivel
socioeconémico dos alunos comparativamente com o décimo superior. A razao de chances apurada
considerando o modelo logistico multinivel indica que os sujeitos do sexo masculino tém, em média,
1.7 vezes mais chance de ficar retidos; por cada unidade de desvio padrio adicional no nivel
socioeconémico do aluno, a razao de chances de nio retencdo aumenta 1.5 vezes e quadruplica por
unidade da escala de composicao socioeconémica da populagao discente. No que se refere ao
autoconceito em Matematica, por cada unidade de desvio padrio adicional, a razao de chances de
nao retenc¢ao aumenta 1.5 vezes. Tendo em mente o debate internacional sobre o efeito de longo
prazo da retencao escolar na trajetéria individual e sabendo que Portugal se encontra entre os paises
da OCDE com maior grau de desigualdade na distribui¢ao do rendimento, a interpretacao dos
resultados obtidos recomenda a concegao, planeamento e implementacao de medidas de intervengao
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orientadas a melhoria das aprendizagens nos grupos de risco, tendo o 1° e 2° ciclos do ensino basico
como prioritarios.
Palavras Chave: retencao escolar; capital humano; equidade; estatisticas da educacao; PISA

Topics of grade retention in Portugal through the PISA: quality and equity

Abstract: In the framework of measures required for the Europe 2020 strategy — and with regard to
the prevention of early school leaving based on frequentist definition of probability and multilevel
logistic regression model, we identify the risk groups of grade retention. PISA 2012 data analysis
suggests that early retention is a strong predictor of late retention and that the probability of eatly
retention is 35 times higher in the first tenth of the distribution of the students’ socioeconomic
status in comparison with the top tenth. The odds ratio calculated using the multilevel logistic model
indicates that male students are on average 1.7 times more likely to be retained than female students;
for each additional unit of standard deviation in the socioeconomic status of the student, the odds
ratio of non-retention increases 1.5 times, and four times per unit of school socio-economic
composition. With regard to mathematics self-concept, for each additional unit of standard
deviation, the odds ratio of non-retention increases 1.5 times. Bearing in mind the international
debate on the long-term effect of grade retention on individual careers, and knowing that Portugal is
among the OECD countries with the highest degree of inequality in income distribution, the
interpretation of the results recommends the design, planning and implementation of intervention
programs aimed at improving the learning in risk groups, with the 1st and 2nd cycles of basic
education as priorities.

Keywords: grade retention; human capital; equity; education statistics; PISA

Retencidn de los estudiantes en Portugal a través del PISA: calidad y equidade
Resumen: En el marco de las medidas necesarias para la Estrategia Europa 2020 -en lo que
respecta a la prevencion de salida anticipada, basada en la definicién frecuentista de la
probabilidad y el modelo de regresion logistica multinivel - se identifican grupos de riesgo de
retencién escolar. El analisis de datos del informe PISA 2012 sugiere que la retenciéon temprana
es un fuerte predictor de la retencién tardia y que la razén de probabilidad de retencion
temprana es 35 veces mayor en el primer décimo de la distribucién de la situacion
socioecondmica de los estudiantes en comparacién con el décimo superior. La razén de
oportunidad calculada teniendo en cuenta el modelo logistico multinivel con la respuesta de
retencién variable indica que los sujetos masculinos tienen en promedio 1,7 veces mads
probabilidad de quedar retenidos; por cada unidad adicional de la desviacion estandar en el nivel
socioeconémico del alumno, la razén de oportunidad de no retencién aumenta 1,5 veces y 4
veces por unidad de composicion socioeconémica de la escala de la poblacidn estudiantil. En
cuanto al autoconcepto en matematicas, para cada unidad adicional de la desviacion estandar, la
razén de oportunidad de la no retencién aumenta 1,5 veces. Teniendo en cuenta el debate
internacional sobre el efecto a largo plazo de la repeticiéon de curso en la carrera individual y
sabiendo que Portugal es uno de los paises de la OCDE con mayor grado de desigualdad en la
distribucién del rendimiento, la interpretacién de los resultados obtenidos recomienda el disefio,
planificacién e implementacién de medidas de intervencion destinadas a mejorar el aprendizaje
en grupos de riesgo, con el 1° y 2° ciclos de la educacién basica como prioridades.
Palabras-clave: retencion de los estudiantes; capital humano; equidad; estadisticas de
educacion; PISA
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Introducgao’

Retengdo consiste na “manutenc¢ao do aluno abrangido pela escolaridade obrigatéria, no ano
letivo seguinte, no mesmo ano de escolaridade que frequenta, por razdes de insucesso ou por ter
ultrapassado o limite de faltas injustificadas”(DGEEC, n.d.). Em Portugal, pelo menos desde 1992,
investigadores mostram que a retengdo ¢ um fendémeno central no debate sobre a melhoria da
educacio, especialmente no quadro da educagiao de qualidade para todos (Delors et al., 1996;
UNESCO, 1990, 2000, 2005). Por exemplo, Fernandes (1992) chamou a aten¢ao para a necessidade
de mudar o sistema de avaliagao educacional e a forma como se avaliavam as aprendizagens de
modo a evitar a elevada taxa de retengio verificada no ano letivo de 1989/90. Na sequéncia da
participagao de Portugal no TIMSS, o maior projeto internacional de aferi¢do educacional realizado
na década de 90 envolvendo mais de 47 paises (Robitaille & Donn, 1992), nas palavras daquele
autoft,

[...] somente cerca de 37%, ou seja 54 858, dos alunos portugueses com 13 anos
frequentavam o 8° ano de escolaridade, quando na verdade, tal deveria acontecer
com 147 812. Ou seja, cerca de 90 000 alunos foram ficando para tras... Repare-se,
por outro lado, no elevado numero de alunos com aquela idade que ainda
frequentam o 2° ciclo do ensino basico e compare-se, por exemplo, com o que
acontece em paises nossos vizinhos da comunidade como a Grécia e a Italia.
(Fernandes, 1992; p. 0)

A percentagem de 37% permite estabelecer o minorante da estimativa da taxa de distor¢ao escolar
(defasagem idade-ano) no ensino béasico em 63% no ano lectivo 1989/90. Passados mais de 20 anos,
aproximadamente 66% dos alunos portugueses com 15 anos de idade que frequentavam o 10° ano
de escolaridade em 2012 declararam nunca ter ficado retidos ao longo da sua trajetéria escolar.
Apesar da melhoria que a comparagdo das percentagens traduz, a comparag¢ao da posigao relativa de
Portugal com os paises europeus que participaram no PISA 2012 mostra que o pais mantém uma
posicao bastante desfavoravel, integrando os trés pafses com mais elevada percentagem de alunos
que repetiram pelo menos um ano. Adicionalmente, é o pafs com a maior percentagem (23%) de
alunos a declarar terem ficado retidos pelo menos uma vez em qualquer ano de escolaridade no nivel

ISCED 1.
Retengdo e qualidade da educagio

Consideremos as declaragdes que garantem o direito a educacao de qualidade, a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, a Declaracao de Jomtien ou a Declaracio Mundial sobre
Educacio para Todos, em 1990; Salamanca, em 1994 ou Dakar em 2000 (Delors et al., 1996;
UNESCO, 1990, 2000, 2005). Em todos estes textos o direito fundamental aos servicos de educacao
basica de qualidade ¢ reafirmado. Além disso, ¢ enunciada a necessidade de sua expansio e de
medidas consistentes para reduzir as disparidades. Um ponto importante para a reflexdo é o papel
dos governos, tendo em vista as politicas publicas para que esses direitos sejam efectivamente
garantidos. Nao obstante o amplo consenso sobre a necessidade de proporcionar a todos o acesso a
educacio de boa qualidade, ha muito menos consenso sobre o significado pratico do termo. De
facto, tanto as revisGes sobre o conceito de qualidade em educagdo como a sua aplicacio mostram
que a defini¢ao nao ¢é universal (Adams, 1993; Barrett, Chawla-Duggan, Lowe, Nikel, & Ukpo, 20006;

! Uma versio inicial deste trabalho foi preparada para apresentar no seminério sobre Investigagio em
Educacio e os Resultados do PISA, organizado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e realizado no
dia 5 de Dezembro de 2014 na sua sede em Lisboa.
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Behrman & Birdsall, 1983; Davok, 2007; Soares, 2004). Numa resenha evolutiva, UNESCO (2005)
identifica duas caracteristicas comuns as defini¢oes e respectivas abordagens: (1) o desenvolvimento
cognitivo é identificado como um importante objetivo de todos os sistemas educativos, ou seja, o
grau em que os sistemas conseguem o desenvolvimento cognitivo de todos os individuos é um
indicador da sua qualidade; (2) o papel da educagio no sentido de incentivar o desenvolvimento
criativo e emocional dos alunos, no apoio aos objectivos da paz, da cidadania e da seguranga, na
promogao da igualdade e em passar valores globais e locais para as geragdes futuras. A primeira
caracteristica enunciada, o indicador de desenvolvimento cognitivo ¢ usualmente aferido por testes
padronizados e tem sido o mais escolhido entre os investigadores de base quantitativa. Todavia,
qualidade também pode ser interpretada como uma medida de mudanca, ou seja, como o valor
acrescentado pela escola ou pelo sistema educativo ao desenvolvimento do aluno. As
medidas/ac¢oes para garantir o aumento da qualidade ou do valor acrescentado nio sio simples
nem universais. Barrett et al., (2006) referem a importancia de diferenciar educac¢ao (education) e
educacio escolar (schooling) quando se discute a defini¢ao de qualidade, apesar de muitos autores
usarem ambos os termos indiferenciadamente. No ambito deste artigo, usamos a componente de
desenvolvimento cognitivo aferida através dos testes padronizados do PISA como medida de
qualidade da educagao escolar.

Com o foco na educagio escolar, Barrett et al. (2006) apresentam uma proposta de qualidade
que inclui as seguintes componentes: eficacia, eficiéncia, equidade, relevancia e sustentabilidade.
Algumas destas componentes conflituam entre si, de tal maneira que as medidas para melhorar uma
delas podem ter efeito negativo na(s) outra(s). O exemplo classico é o eventual #rade-off entre eficacia
e equidade, assunto que também ¢é tratado por Adams (1993). Equidade ¢ usualmente definida em
termos de oportunidades no acesso a educagao de qualidade, da distribuigao dos recursos
educativos, ou consequéncias. A heterogeneidade entre alunos verifica-se no seu nivel
socioeconémico, cultural e linguistico, nas aptidoes e habilidades, entre outros aspectos. Equidade
implica que tais diferengas sejam reconhecidas e reflectidas na adequac¢ao da pratica educativa, bem
como na distribui¢ao dos recursos educativos ou sociais por forma a garantir a toda a crianga ou
jovem o seu pleno desenvolvimento. Implicitamente, o professor em sala de aula é o principal ator
no reconhecimento de tais diferencas e, deste modo, o papel da avaliagao formativa ¢ reforcado, pois
“...nunca como agora parece ser necessario investir mais nas avaliagoes que se desenvolvem pelos
professores nas salas de aula. [...] a avaliacdo formativa é com certeza um elemento-chave no
desenvolvimento do sucesso educativo” (Fernandes, 2007). Adicionalmente, a investigacao em
eficacia e melhoria escolar tem mostrado resultados muito promissores na atenuagao das
desigualdades (e.g. Mortimore & Whitty, 1997; Sammons, Hillman, & Mortimore, 1995; Sammons,
Thomas, & Mortimore, 1997), concretamente na identificagio dos fatores de eficicia escolar ¢/ou
docente.

A andlise dos dados portugueses da avaliagao internacional PISA tem conduzido a ilagao da
melhoria da qualidade da educagido escolar no que concerne quer ao desenvolvimento cognitivo,
aferido pelos testes padronizados, quer a redugao das taxas de reten¢ao. Segundo Ferrio & Dias
(2010), a comparagao entre a média do desempenho em testes padronizados para aferir os niveis de
literacia em Matematica, Ciéncias e Leitura dos alunos portugueses de 15 anos de idade que
frequentavam o 10° ano de escolaridade, indica a melhoria progressiva do desempenho do Sistema
Educativo portugués nos anos de 2000, 2003 e 2006. Nas suas palavras (p.154),

Mostramos que o desempenho em Matematica, Leitura e Ciéncia dos alunos

portugueses que frequentam o 10°ano estd acima da média de 500 pontos no espago

OCDE. Com base num modelo de regressao multinivel quantificamos o efeito

marginal associado a cada ano de escolaridade no desempenho em Matematica. No

ano de 2003, os alunos que frequentavam o 7°ano atingiam em média menos 164
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pontos do que os colegas de 10°ano; para os jovens que frequentavam o 8% ou o 9° as
estimativas correspondentes eram 119 e 73 pontos, respectivamente. A analise
comparativa destes resultados com os de 2000 e 2006 sugere a melhoria progressiva
do efeito da retencdo na classificagiao obtida pelos alunos no teste de Matematica.

Ou seja, entre os anos 2000 e 2006 aumentou o nimero de alunos que atingiram o 10° ano de
escolaridade na idade certa e a média do seu desempenho situou-se acima da média da OCDE.
Também se verificou melhoria nos resultados dos alunos que haviam sido retidos pelo menos um
ano ao longo da sua trajetdria escolar.

A Tabela 1 contém a média, desvio padrio e coeficiente de variagio de varidveis® que aferem
o desempenho em Matemiatica, Leitura e Ciéncias dos alunos que frequentavam o 10° ano de
escolaridade em 20006, 2009 ou 2012, conforme dados do PISA. Verifica-se que, também entre 2006
e 2012, a média do desempenho dos alunos que atingiram o 10° ano de escolaridade é
estatisticamente maior do que a média da OCDE. Dependendo do dominio, a média apresenta uma
tendéncia de estabilidade ou de aumento no periodo de tempo abrangido. Apesar de algumas
limitagdes técnicas/operacionais na comparagio das médias de desempenho no PISA ao longo do
tempo (e.g. Klein, 2011), no contexto de progressiva reducao da taxa de reten¢ao que se verificou
em Portugal entre 2000 e 2011, os resultados apresentados indicam que tal aconteceu sem
deterioragdo da qualidade da educagio escolar. Contudo, ainda ha muitas questoes por responder
relativamente ao fendmeno da retengao, algumas das quais se espera dar contributo com este artigo.

Tabela 1

Desenmpenbo dos Alunos de 10°ano no PISA 2006, 2009, 2012

Dominio 2006 2009 2012

Matematica Média 519.4 531.09  535.25
Desvio padrao 68.77 73.52 73.31
S;‘l"ijzme de 013 014 014

Leitura Média 531.23 53224 53475
Desvio padrao 69.39 066.58 69.77
ga‘;ficalzme de 013 013 013

Ciéncias Média 527 531.27  532.28
Desvio padrao 66.69 68.56 69.42

Coeficiente de
variacio

0.13 0.13 0.13

2 Bstatisticas descritivas obtidas a partir das variaveis “Plausible values in math 17 (PVIMATH), “Plausible
values in reading 1”7 (PVIREAD), “Plausible values in science 1”7 (PV1SCIE), com peso amostral
W_FSTUWT. As estimativas obtidas com as restantes varidveis resultantes do processo de imputacido
maltipla (PV*MATH, PV*READ, PV*SCIE) confirmam a afirmacio.
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Portugal e a Estratégia Europa 2020

O tema da retengdo escolar também tem grande centralidade no quadro da Estratégia
Europa 2020. No espaco EU-28 a taxa de saida antecipada’ dos sistemas de educagio e formacgio
caiu para 12.7% entre 2007 e 2012. A taxa deve ser menor do que 10% em 2020. Portugal foi um
dos paises onde se verificou maior reducio naquele periodo de tempo, apesar de ainda estar longe de
alcancar a meta. A taxa passou de 36,9% em 2007 para 20,8% em 2012. Em 2000, a taxa era de
43,6% (Eurostat, 2013).

A revisao da literatura indica que os fatores associados a saida antecipada sio mdaltiplos e que
a retengao ¢ um dos seus principais preditores (e.g. Lyche, 2010; Montmarquette, Viennot-Briot, &
Dagenais, 2007; Roderick, 1994). Rebelo & Fonseca (2009) abordam o tema da retengao na regiao
de Coimbra e reportam que “sao os repetentes de inicio precoce que, relativamente aos outros
grupos, abandonam mais frequentemente a escola sem obter o diploma do 9° ano de escolaridade” e
ainda que “os alunos com insucesso escolar, em especial quando este é precoce [...] continuam, na
sua grande maioria, a ter insucesso ao longo da escolaridade, evidenciado pela obtencdo de negativas
e por novas repeténcias” (p. 204).

Em Maio de 2010, o Conselho da Uniao Europeia nas suas conclusoes sobre a dimensao
social da educagao e da formagao, reconheceu que a prevengao bem sucedida da saida antecipada
exige o desenvolvimento e producio de conhecimento sobre os grupos de risco a nivel local,
regional e nacional, bem como o desenvolvimento de um sistema para a identificagdo precoce dos
individuos em risco. Numa outra recomendac¢ao (Council of the European Union, 2011), o
Conselho classificou as causas da ineficacia das politicas concebidas para a reducdo da saida
antecipada/precoce em trés categorias: (1) A falta de uma estratégia global; (2) A falta de defini¢ao
de politicas baseadas em evidéncia, isto é, o Conselho refere que, com a excegao de alguns pafses
que adotam uma abordagem sistematica para a recolha, monitoramento e analise de dados sobre a
salda antecipada/precoce, a generalidade dos Estados-Membros nio dispoe de dados sobre os
alunos em risco e que permitam quer a analise da incidéncia quer das causas; (3) A prevencio e
intervengao precoce sao insuficientes, ou seja, embora os Estados-Membros ja tenham comegado a
dedicar atencao a prevencao, ainda ¢ necessario refor¢ar medidas de prevencio e de intervencao
precoce, tais como as que permitam evitar os problemas de segregacao e dos efeitos negativos da
retengao escolar. Na literatura, ha consenso amplo sobre os efeitos negativos da retencao, tanto ao
nivel individual como coletivo. Entre esses efeitos encontram-se o fomento do autoconceito
negativo, o congestionamento do sistema educativo e o desperdicio de recursos (e.g. Autor et al.,
2002, 2007; Brophy, 2006; Eisemon, 1997; Gomes-Neto & Hanushek, 1994; Klein & Ribeiro, 1991;
Teixeira de Freitas, 1947). Os doze profissionais (investigadores, directores de agrupamento de
escola, dirigentes do Ministério da Educacao e Ciéncia) auscultados no ambito do relatério técnico
desenvolvido pelo Conselho Nacional de Educag¢ao sobre o tema da reten¢ao em Portugal foram
unanimes em considerar que a reten¢ao escolar ¢ um problema e nao uma solu¢iao (Conselho
Nacional de Educagio, 2015). O balanco final das audigoes menciona ainda que a maioria dos
profissionais considera que existe a “cultura da reten¢ao”, que se deve ao “possivel impacto da
avaliacdo externa”, indicaram como alternativa (a retenco escolar) “diagnosticar precocemente as
dificuldades / investimento nas idades precoces”, apontaram como constrangimento a avalia¢ao
externa. Reafirmando o papel da avaliagao na melhoria da qualidade das aprendizagens e do sistema

¥ De acordo com o glossario de conceitos para fins estatisticos das areas temdticas Educagio e Formagio,
“Saida Antecipada” (Early school leaving) consiste na “situacdo dos individuos, num escalio etario
(normalmente entre os 18-24 anos), que ndo conclufram o 3.° ciclo do ensino basico e nao se encontram a
frequentar a escola”.
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educativo, Fernandes (2007, p. 599) menciona que “Apesar de se saber que nao ha quaisquer
resultados da investigacdo que nos mostrem que aumentar a quantidade de exames [...] melhora as
aprendizagens dos alunos, os governos de muitos paises insistem nessa linha de agao”. A quantidade
de exames em Portugal aumentou nos ultimos anos.

As estatisticas apresentadas no relatério Educacio em Numeros 2013 (DGEEC, 2013),
revelam que a taxa de retencgdo e desisténcia no ensino basico, mostravam uma tendéncia de queda
entre 2000 e 2011 e que, desde entdo, a taxa voltou a aumentar (op.cit. p.45). Concretamente, no 1°
ciclo do ensino bésico, a taxa de reten¢do e desisténcia era 3,3% em 2010/11 e aumentou para 4,9%
no ano 2012/13; no 2° ciclo era 7,4% e passou pata 12,5%, ou seja, retomou valotes proximos dos
verificados uma década atras; no 3° ciclo a taxa era 13,3% em 2010/11 e passou para 15,9% em
2012/13. Adicionalmente, a taxa de retencio e desisténcia no ensino basico por ano de escolaridade,
no ano 2012/13 varia de 4,3% a 17,7% (em estabelecimentos do ensino publico varia entre 4,6% e
19,0%), atingindo o (escandaloso) valor de 10,5% no 2° ano de escolaridade no ensino publico
(op.cit. p. 46).

Principais Objetivos

Dada a centralidade do tema retencao escolar, nao dispondo de microdados sobre os alunos
em risco de reten¢ao e de saida antecipada/precoce, a analise dos dados do PISA pode contribuir,
em parte, para compreender melhor o fenémeno. Assim, os objetivos principais deste artigo sio os
seguintes: (1) identificar os grupos de risco de reten¢ao; (2) verificar a associagao entre o
autoconceito do aluno e a probabilidade de retengao; (3) quantificar o efeito marginal de grupo de
risco e autoconceito do aluno na probabilidade de retencao; (4) contribuir para identificar perfil de
escolas para intervencao prioritaria.

As analises efetuadas podem dividir-se em trés etapas principais: (1) através da aplicagao da
defini¢cio frequencista de probabilidade mostrar-se-4 que a reten¢do precoce® tem efeito potenciador
de retencdo tardia; (2) por meio do calculo do risco relativo de retengdao no primeiro decil da
situagao socioeconomica do aluno face ao decil superior, mostrar-se-4 um padrio de causalidade que
contribui fortemente para reforcar os efeitos cumulativos de desvantagem social; (3) pela aplicacao
de um modelo de regressao logistica multinivel para a reten¢ao, estimar-se-a o efeito marginal
associado 2a variavel sexo, idade, nivel socioeconémico e autoconceito do aluno, bem como as
seguintes variaveis de escola: tipo (particular vs. publica), composi¢ao socioeconémica da populagao
discente, dimensao do agregado populacional onde a escola esta situada.

O restante deste trabalho desenvolve-se da seguinte forma: a se¢ao 2 descreve os dados,
variaveis e métodos aplicados, na Se¢ao 3 apresentam-se e interpretam-se os resultados obtidos e a
discussao na Secio 4.

Dados e Métodos

O PISA (Programme for International Student Assessment) afere em que medida é que os
alunos perto do final da escolaridade obrigatdria adquiriram os conhecimentos e aptidoes que sao
essenciais para a plena participagao nas sociedades modernas. Trata-se de um inquérito complexo
transversal que envolve amostragem por etapas multiplas. A populagio-alvo em cada um dos paises

* No ambito deste trabalho, define-se “retencio precoce” a retengio que ocorre em qualquer dos anos de
escolaridade que integram o nivel ISCED 1 e “retengdo tardia” a reten¢do que ocorre em qualquer dos anos
de escolaridade que integram o nivel ISCED 2.
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participantes é constituida pelos estudantes de 15 anos de idade que frequentam a escola entre o 7° e
o 11° ano de escolaridade (OCDE, 2014, p. 66).

O planeamento amostral ¢ estratificado em duas etapas em que a unidade primaria de
amostragem ¢ escola. As escolas sao selecionadas com probabilidade proporcional ao tamanho. A
segunda unidade de amostragem ¢ aluno. O tamanho da amostra é 5722 que representa a populagao
de 96034 alunos. O desenho amostral foi incorporado na modelagio através de um dos
procedimentos descrito em Pfeffermann et al. (1998) e implementado experimentalmente no
MLwiN v2.31 (Rasbash, Browne, Healy, Cameron, & Chatlron, 2014). As variaveis W_FSTUWT e
W_FSCHWT foram consideradas para a expansio da amostra’.

De acordo com OECD, (2014a), a grande inovagao no PISA 2012 ¢ o questionario de aluno
ter sido desenvolvido e aplicado em painéis rotativos, tal como tem acontecido na aferi¢ao cognitiva
nos dominios de Matematica, Leitura e Ciéncias. A tal respeito, pode ler-se que o respectivo relatério
técnico, no prelo, fornece todos os detalhes sobre o questionario do estudante, aplicado em painéis
rotativos, incluindo as suas implica¢des em termos de (a) estimativas de proficiéncia, (b) relatorios e
tendéncias, (c) outras analises, (d) estrutura e documentagao da base de dados, e (e) logistica. E
acrescenta que a aplicagao em painéis rotativos tem implicacoes negligenciaveis para as estimativas
de proficiéncia e correlagdes com variaveis de contexto (op.cit. p. 264)°.

Para os testes de afericio em Matematica, Leitura e Ciéncias, que também sio aplicados em
painéis rotativos, as bases de dados do PISA 2012 contém os resultados (plausible values) da
imputagao multipla. Contudo, tal ndo acontece para as variaveis do questionario de aluno. Estas
varidveis apresentam valores omissos por planeamento (wissing by design), atingindo 1/3 dos casos em
cada uma delas (veja como exemplo o indice de autoconceito em Matematica na Tabela 2). Tudo
indica que as analises que tém sido feitas com estas variaveis pelo consércio PISA, tais como as que
constam do relatério (OECD, 2013) consideram valores omissos por planeamento como sendo
completamente aleatérios (Little & Rubin, 2002). E sob este pressuposto que os valores omissos
serao tratados neste trabalho.

Com o objectivo de permitir a qualquer investigador replicar os resultados apresentados
adiante, identificam-se seguidamente as variaveis usadas na analise ¢ modelagao de dados:

Gender (ST04QO01) - Sexo. 49,4% dos alunos sao do sexo feminino.

Grade Repetition REPEAT) - Reten¢ao. Com base nos casos validos, 34.3% dos alunos ficaram
retidos pelo menos um ano ao longo da sua trajectéria escolar.

Repeat - <ISCED 1> (ST07Q01) — Retencao <ISCED 7>. Com base nos casos validos, 23.3% dos
alunos ficaram retidos pelo menos um ano no 1° ou no 2°ciclo do ensino basico.

Repeat - <ISCED 2> (ST07Q02) Retengao <ISCED 7>. Com base nos casos validos, 19.8% dos
alunos ficaram retidos pelo menos um ano no 3° ciclo do ensino basico.

Age of Student (AGE) — Idade. A idade do aluno varia entre 15.25 e 16.25 anos, com média 15.75 (DP
0.69).

Mathematics Self-concept (SCMAT) - Autoconceito. O indice de autoconceito em Matematica foi
construido pelo consoércio PISA, de acordo com a seguinte descricao apresentada em OECD (2013;

® Todos os modelos foram estimados com e sem expansdo da amostra. As estimativas pontuais alteram-se
ligeiramente. Do ponto de vista substantivo, a interpretagdo dos resultados mantém-se.

¢ O relatério técnico (OECD, 2014b) acima mencionado foi publicado em Dezembro de 2014. A data de
realizagdo do Semindrio no CNE nio havia documentagido escrita ou qualquer orientagdo sobre o tratamento
consequente a aplicacdo de painéis rotativos ao questionario de aluno. As variaveis e indices na base de dados
PISA 2012, bem como o relatério (OECD, 2013) indicavam que nenhum tratamento estatistico tinha sido
realizado sobre os wissing by design.
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p. 95). Ou seja, o indice foi construido a partir das respostas dos alunos sobre o grau de
concordancia com afirmagdes sobre o gosto e a aprendizagem da matematica.
Highest parental occupational status (HISEI) — ZHISEIL O indice HISEI ¢ o maximo entre o indice ISEI
(Ganzeboom, De Graaf, & Treiman, 1992; Ganzeboom, 2010) aplicado aos dados da Mae e do Pai
do aluno. E usado como proxy do nivel socioeconémico do aluno.
Total school enrollment SCHSIZE) — Tamanho do estabelecimento. As estatisticas descritivas do
tamanho do estabelecimento escolar/agrupamento em termos do nimero de alunos matriculados
indicam que 25% dos alunos da populagao PISA 2012 estudam em estabelecimentos com menos de
574 alunos, 50% estudam em estabelecimentos com até 919 alunos e 25% em estabelecimentos com
mais de 1372. Esta variavel foi inicialmente incluida no modelo multinivel como variavel controlo do
planeamento amostral, na sequéncia da recomendagdo em (Pfeffermann, Skinner, Holmes,
Goldstein, & Rasbash, 1998). Foi posteriormente excluida, apds verificar-se nao ser estatisticamente
significativa.
Type of school (SCO1QO01) — Tipo de escola: publica ou particular.
School location (SCO3QQ01) — Localizagao da escola.
Composigao socioeconémica da populagao discente foi obtida através da média da variavel ZHISEI
em cada escola.

Para as analises realizadas deste artigo, as variaveis HISEI e SCMAT foram padronizadas por
referéncia aos dados de Portugal, dando lugar, respectivamente a ZHISEI e ZSCMAT.

Tabela 2
Estatisticas Descritivas
Idade do  Autoconceito Zscore: Numero
aluno em HISEI de alunos
Matematica da escola
” Casos validos 96034 62243 91588 88692
Resposta 0 33791 4446 7343
omissa
Média 15.75 -0.10 0.00 971.17
Desvio padrao 0.29 0.93 1.00  486.89
Quartis 25° 15.50 -0.52 -0.82 574
50° 15.75 -0.06 -0.29 919
75° 16.00 0.41 0.72 1372

Para a modelacio da retengao considerou-se um modelo de regressao logistica de dois niveis
(alunos agrupados em escolas), com funcao de ligagao /giz. A variavel de interesse, Y, representa a
situacio do aluno face a retencio. 2 uma varidvel binaria com valor 1 se o aluno ficou retido alguma
vez ao longo da sua trajetéria escolar, 0 em caso contrario.

Denota-se 1”[:_1.-’[_.' = 1] a probabilidade de retencao do aluno 7 na escola j, com /=1,..,7,
J=1,..,J, onde | é o nimero de escolas e 7, é o numero de alunos na escola j. A equagao do modelo de
regressao logistica multinivel escreve-se como segue,

lngl Py, =1)

1—P(y, =1)

l =P+ By oot Beign s B = B+ it Ty, *J'ﬂ:'js-”;u }'
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onde S é o niimero de variaveis explicativas no modelo e a funcio log | ¢ designada por

funcao /ogrt, ou por logite em Portugal, logito no Brasil. Detalhes sobre o modelo podem ser
encontrados, por exemplo, em Goldstein (2003) ou na sintese apresentada por Ferrdao (2015).

Para este trabalho foram ajustados oito modelos, dependendo do conjunto de covariaveis
incluidas no preditor linear e da variavel resposta (os modelos foram ajustados para Retengio e para
Retenc¢ao <ISCED 1>), tal como apresentamos resumidamente na Tabela 3. Ou seja, os modelos
(1], [2], [3] e [4] incluem as variaveis de alunos (nivel 1) e os restantes incluem, adicionalmente,
variaveis de escolas (nivel 2).

Tabela 3
Sintese dos Modelos Ajustados
Modelo Variavel resposta Preditor linear
REPEAT REPEAT Sexo Idade ZHISEI SCMAT Tipo Composi¢io Localizacao
<isced1>
1] X X X X
2] X X X X X
3] X X X X
[4] X X X X X
[5] X X X X X X
[6] X X X X X X X
[7] X X X X X X
8] X X X X X X X
Resultados

As questdes enderecadas neste trabalho sao respondidas com base nas variaveis acima
descritas e os resultados apresentam-se em duas subsec¢Oes organizadas de acordo com a natureza
dos métodos aplicados.

Probabilidade de Reteng¢do e Nivel Socioeconémico do Aluno

Considerando os casos validos e a definicao frequencista, a probabilidade do aluno nunca
ficar retido em algum ano de escolaridade no ISCED 1 (1° e 2° ciclos do ensino basico) ¢ de 0,77 e a
de ficar retido pelo menos um ano é de 0,23.

Ao longo do ISCED 2 (3°ciclo do ensino basico), o aluno que nunca ficou retido no ISCED
1 tem uma probabilidade de 0,95 de assim continuar, e uma probabilidade de 0,05 de ficar retido
pelo menos um ano desse ciclo. J4 o aluno que ficou retido pelo menos um ano no ISCED 1, tem
probabilidade de 0,49 de nio ficar retido no ISCED 2 e probabilidade de 0,51 de ficar retido pelo
menos um ano nesse ciclo de ensino (cf. Tabela 4). Dito de outro modo, a maioria (51%) dos alunos
que reprova no 1° ou 2° ciclos do ensino basico volta a reprovar no 3°ciclo.

Deve notar-se como a probabilidade de retenciao no 3°ciclo difere consoante se trate de um
aluno que foi retido até ao 6°ano de escolaridade ou nao. Naquele caso a probabilidade é 0.51
enquanto neste ¢ 0.05. Estas estimativas sugerem que a retengao precoce é um forte preditor da
retencao tardia.
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Tabela 4
Probabilidade Condicional de Retencao ISCED 2 | ISCED 1
Retencio
<ISCED 2>
Naio Sim Total
Retencao <ISCED 1> Niao 0.95 0.05 1.00
Sim  0.49 0.51 1.00

A Tabela 6 apresenta as probabilidades de retencao calculadas considerando os dois grupos
extremos de nivel socioeconémico (HISEI). Isto é o grupo de alunos cujo nivel socioeconémico é
menor do que o 1° decil e o grupo de alunos cujo nivel socioeconémico é maior do que o 9° decil.
Assim, nas colunas [1] e [2] as probabilidades de reten¢ao para os 10% de alunos mais
desfavorecidos e favorecidos, respectivamente. No grupo mais desfavorecido a probabilidade de
retengao é 0.593 enquanto no grupo mais favorecido é 0.053. Tais probabilidades calculadas com
base na variavel Retencao <ISCED 1> sao, respectivamente, 0.496 e 0.014, e com base na variavel
Retencao <ISCED 2> sao 0.329 e 0.042. De notar que o risco relativo de retengao precoce
(Retencao <ISCED 1>) ¢é 35.4, indicando que a probabilidade de retengao precoce ¢ 35.4 vezes
maior no grupo mais desfavorecido.

Tabela 5
Probabilidade de Retengao nos Grupos HISEI Menor 1° Decily HISEI Maior 9° Decil
Probabilidade 1°decil  9° decil Razao de
Probabilidades
moo2 /e
Retencao 0.593 0.053 11.19

Retencao <ISCED 1> 0.496 0.014 35.43
Retencao <ISCED 2> 0.329 0.042 7.83

Estimativas do Modelo Logistico Multinivel para Retengao

As estimativas (Est) dos parametros fixos e aleatorios, e respectivos erros padrao (EP), dos
modelos [1], [2], [3] e [4] sao apresentadas na Tabela 6 e dos restantes modelos na Tabela 8. Os
testes de hipoteses subjacentes a analise de resultados sao realizados com o nivel de significancia de
5%. Os resultados mostram que a associagao entre as variaveis sexo, idade, nivel socioeconémico,
autoconceito e a probabilidade de reten¢ao ¢ estatisticamente significativa. A probabilidade de
reten¢ao aumenta com a idade do aluno e é maior no grupo de alunos do sexo masculino
comparativamente ao feminino.

A probabilidade de reten¢ao é negativamente correlacionada com o nivel socioeconémico e
com o autoconceito do aluno, isto é, quanto maior o nivel socioeconémico ou o autoconceito
menor a probabilidade de retencdao. Concretamente, os resultados obtidos do modelo 2 sugerem que
a razao de chances (odds ratio) de retengao é 1.7 vezes maior no grupo do sexo masculino. Por cada
unidade de desvio padrao no nivel socioeconémico do aluno, a razao de chances de nao retengao
aumenta 1.5 vezes. No que se refere ao autoconceito em Matematica, por cada unidade de desvio
padrao adicional, a razao de chances de nao retengao aumenta 1.5 vezes.

As colunas [3] e [4] incluem os resultados dos modelos para a variavel resposta Retengao
<ISCED1>. A anilise acima apresentada, estes modelos vém acentuar a relevancia do nivel
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socioeconémico individual na probabilidade de reten¢ao precoce. Tal como pode ser verificado, a
estimativa pontual associada a ZHISEI tem valor agravado em ambos os modelos. De acordo com

Tabela 6
Estimativas dos Pardmetros Fixos ¢ Aleatérios — UV ariaveis de Alunos
Retencao Retencao <ISCED 1>

Modelo [1] [2] [3] [4]
Parte Fixa Est EP Est EP Est EP Est EP
Constante -19.26 2.68 -15.36 276 -16.55 253  -11.97 2.84
Sexo: Masc. vs Fem. 0.37 0.07 0.52 0.09 0.42 0.08 0.54 0.12
Idade 1.20 0.18 0.95 0.18 0.99 0.16 0.69 0.18
ZHISEI -0.46 0.04 -0.43 0.05 -0.67 0.05 -0.62 0.06
ZSCMAT — - -0.41 0.05 - - -0.33 0.05
Parte Aleatoria
Nivel 2 1.25 0.13 1.23 0.13 0.90 0.10 0.89 0.12
Nivel 1 (binomial) 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00
N°unidades nivel 2 195 195 195 195
NC°unidades nivel 1 5433 3582 4858 3183

as estimativas obtidas [4], a razao de chances de nao reten¢ao precoce, aumenta 1,9 vezes por
unidade de desvio padrao do nivel socioeconémico.

No que diz respeito as variaveis de escola, as estimativas apresentadas na Tabela 8 sugerem
que a probabilidade de reten¢dao é maior em escolas cuja composi¢ao da populagio discente é
socioeconomicamente mais desfavorecida. Podemos observar que, de acordo com os modelos [6] e
[8] a razao de vantagens de nio reten¢ao aproximadamente quadruplica por cada unidade da variavel
composi¢ao socioecondémica da populagao discente. Concretamente, no que se refere a nao retengao
precoce, a razao de chances é 4,2 (modelo [8]).

Este conjunto de modelos também sugere que quando se considera a composi¢cao
socioeconémica da populagao discente, o tipo de escola - se a escola ¢ publica ou particular, nio tem
efeito estatisticamente significativo na probabilidade de retengao. Acresce da analise, alunos que
frequentam escolas localizadas em cidades com dimensao populacional até 100 000 habitantes tém
menor probabilidade de retencio escolar.

Discussao

Através da aplicagao de métodos estatisticos aos dados portugueses do PISA 2012, com o
objectivo de compreender melhor que grupos de risco e atributos de aluno estao relacionados a
probabilidade de reten¢ao escolar em Portugal, confirmou-se o grupo de risco associado ao sexo
masculino, confirmou-se a associa¢ao entre reten¢ao e autoconceito negativo, nao discutindo aqui o
nexo de causalidade, e também se confirmou a influéncia do nivel socioeconémico na probabilidade
de retencdo, em particular na probabilidade de retencao precoce. Estes resultados corroboram os
resultados apresentados por Rebelo & Fonseca (2009) para a regiao de Coimbra no que se refere aos
atributos sexo e nivel socioeconémico/escolaridade dos pais, bem como os achados mencionados
na revisao da literatura efectuada por Suehiro, Rueda, Oliveira, & Pacanaro(2009) sobre a influéncia
do autoconceito e desempenho escolar. Adicionalmente, verificiamos a existéncia de um padrao
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indicando que a retengao precoce (ISCED 1) é um forte preditor da retengao tardia (ISCED 2) e
quantificAmos a respectiva probabilidade.

Tabela 7
Estimativas dos Pardmetros Fixos ¢ Aleatdrios — V ariaveis de Alunos ¢ Escolas
Retencao Retencao <ISCED 1>

Modelo [5] [6] [7] [8]
Parte Fixa Est EP Est EP Est EP Est EP
Constante -19.72 3.08 -2091 3.24  -16.45 2.80 -17.37 3.01
Sexo: Masc. vs Fem. 0.39 0.07 0.42 0.08 0.43 0.09 0.45 0.09
Idade 1.26 0.20 1.34 0.21 1.00 0.18 1.05 0.20
ZHISEI -0.45 0.04 -0.45 0.05 -0.66 0.05 -0.64 0.06

Tipo de escola: Part.vs
Publica

Composigao escola -
ZHISEI

Localizagao:
Aldeia(<3,000) vs. 0.29 0.44 -0.66 0.39 0.39 0.41 -0.42 0.36
Metrépole

Cidade pequena (3,000
—15,000) vs. Metropole
Cidade (15,000 —
100,000) vs. Metrépole
Grande metrépole
(>1,000,000) vs. -0.12 0.49 -0.36 0.73 0.41 0.42 0.33 0.01
Metropole

-2.08 0.44 -0.96 0.61 -1.69 0.40 -0.40 0.48

127 040 144 025

-0.27 0.27 -0.88 0.27 -0.09 0.24 -0.53 0.22

-0.75 0.31 -1.04 0.33 -0.69 0.27 -0.77 0.24

Parte Aleatdria
Nivel 2 1.19 0.14 1.05 0.16 0.86 0.11 0.69 0.10

Nivel 1 (constante 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00 1.00 0.00

binomial)
N°unidades nivel 2 192 192 192 192
N°unidades nivel 1 5380 5380 4814 4814

Os resultados sugerem que a maioria dos alunos (51%) que fica retido pelo menos um ano
no nivel ISCED 1 (1° e 2° ciclos do ensino basico) volta a ter essa experiéncia no ISCED 2 (3° ciclo
do ensino basico). Também verificimos que a probabilidade de retencao no nivel ISCED 1 é 35
vezes maior no primeiro décimo da distribui¢ao do nivel socioeconémico dos alunos
comparativamente com a probabilidade no décimo superior. Dito de outro modo, a probabilidade
de retencio precoce esta fortemente associada ao nivel socioeconémico da crianga e o défice
educacional que supostamente deveria ser reposto pela reten¢ao, mantém-se ao longo da trajectoria
escolar da crianga, potenciando novas retengdes.

A razao de chances apurada considerando o modelo logistico multinivel com variavel
resposta retencao (sim/nao) indica que, por cada unidade de desvio padrio no nivel socioeconémico
do aluno, a razdo de chances de nio retencio aumenta 1.5 vezes. A razdo de chances de ndo
reten¢ao quadruplica por unidade da variavel composigao socioeconémica da populagao discente.
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Estes resultados enunciam um problema de equidade no sistema educativo portugués, ou seja, a
distribuicao de recursos educativos ndo esta a garantir a toda a crianga ou jovem o seu pleno
desenvolvimento, independentemente do seu nivel socioeconémico.

Ora, tais resultados, obtidos com os dados do PISA 2012, sao referentes a alunos de 15 anos
de idade com percursos socioeducativos desenvolvidos em contexto educativo de redugdo das taxas
de retencdo escolar. De facto, as estatisticas oficiais da educagao (DGEEC, 2013) mostram que entre
0 ano 2000/1 e 2010/2011 a taxa de retencio e desisténcia foi diminuindo e que a partir de entio
voltou a aumentar. No ano lectivo 2012/13, a taxa de retencio e desisténcia no 2° ano de
escolaridade (criangas com 7 anos de idade) do ensino publico atingiu 10,5%. Ligando esta taxa de
reten¢ao ao facto de termos mostrado que a probabilidade de retencao ISCED 1 no decil
socioeconomicamente mais desfavorecido é 35,4 vezes maior do que no decil superior e que a
maioria dos alunos retido pelo menos um ano no nivel ISCED 1 volta a reprovar no nivel ISCED 2;
parece que para os alunos mais desfavorecidos socialmente se configura um imenso cenario de
desigualdade de oportunidades, com inicio na escola, a partir dos 7 anos de idade. Decorre das
evidéncias acima apresentadas que o défice de equidade no sistema educativo tende a agravar-se com
o recrudescimento das taxas de retencao. Adicionalmente, tendo em mente o debate internacional
sobre o efeito de longo prazo da retencdo escolar, por exemplo em termos do mercado de trabalho e
dos salarios (e.g. Eide & Showalter, 2001), e considerando que Portugal se encontra entre os paises
da OCDE com maior grau de desigualdade na distribui¢ao do rendimento (apenas com posi¢ao
relativa melhor do que a Turquia e o México) (OECD, 2008, p. 27), os resultados obtidos obrigam a
interpelagao de governantes e mentores de politicas publicas no sentido de garantir que qualquer
intervencao que possa inverter as conquistas alcangadas em matéria da qualidade e equidade do
sistema educativo, seja fortemente respaldada em estudos de base cientifica. De facto, ha muitos
anos que ha consenso generalizado entre investigadores em educagao de todo o mundo que a
reten¢ao ¢ uma solugao injusta, pedagogicamente ineficaz e dispendiosa (e.g. Paul, 1997).
Considerando a realidade nos Estados Unidos, a revisio sistematica da literatura sobre as politicas de
reten¢ao baseadas em exames apresentada por Huddleston (2014) indica que embora alguns estudos
mostrem ganhos na média do desempenho académico devido a retengao escolar baseada em exames
existe evidéncia crescente de que esses ganhos limitaram as oportunidades educativas para os alunos
mais vulneraveis. A investigacao cientifica é proficua e multifacetada no que se refere as estratégias e
solugdes que constituem alternativas a reten¢ao. Os resultados também conduzem a necessidade de
continuar a formular medidas orientadas a subpopulac¢oes especificas, mais sujeitas ao risco de
retengao, tais como criangas do sexo masculino, provenientes de grupos socialmente desfavorecidos;
equacionar programas de melhoria orientados a escolas com maior concentragao de alunos
socialmente desfavorecidos e com maior taxa de retenc¢do. Esta fora do ambito deste trabalho
explorar as causas do recrudescimento das taxas de reten¢ao, mas encontramos nos textos estudados
pistas para trabalho futuro. Isto ¢, o eventual efeito do aumento da quantidade de exames, o
“possivel impacto da avaliagao externa” (Conselho Nacional de Educagao, 2015), ou mesmo o efeito
do uso crescente em Portugal da avaliagao institucional e profissional para fins de alto risco (high
stakes), bem como o efeito do agravamento das dificuldades socioeconémicas sentidas nos ultimos
anos pela populacio, especialmente nos grupos mais vulneraveis.

Finalmente, importa referir que a identificagao e diagnostico atempado de grupos de alunos
ou clusters de escolas que exijam a implementa¢ao de programas de melhoria, bem como a avaliagao
de politicas, programas ou métodos especificos, nao dispensam dados longitudinais mensurados na
unidade estatistica aluno e que permitam a comparacao de resultados de desempenho escolar dos
alunos ao longo do tempo (e.g. Ferrdo & Couto, 2014). A comparabilidade de resultados de
desempenho escolar ao longo do tempo e a necessidade de o fazer simultaneamente com menos
recursos financeiros e com maior precisao nas estimativas obtidas, apela a maior permeabilidade da

b



Arguivos Analiticos de Politicas Edncativas 1/0l. 23, No. 114 15

administracao publica, no sector da educagdo, na incorpora¢ao do conhecimento e inovagao. Neste
sentido e também para ultrapassar as limitagoes mencionadas adiante, a investigacdo cientifica
baseada nos dados longitudinais recolhidos no ambito do Sistema de Informac¢ao do Ministério da
Educacao, abreviadamente designado MISI (Ministério da Educagao, 2006, 2007) poderia ser de
grande relevancia na area da estatistica educacional. Contudo, os dados MISI nao estao abrangidos
pelo conceito gpen government data, cada vez mais adoptado por outros paises visando, entre outros, a
transparéncia e a responsabilizagdo-prestagao de contas no sector publico.

Conclusao e Limitagdes

Neste artigo usaimos a componente de desenvolvimento cognitivo aferida através dos testes
padronizados do PISA como medida de qualidade da educagdo escolar e mostramos que, ao longo
da primeira década do séc. XXI, se verificou melhoria da qualidade da educagao, no contexto de
progressiva reducao das taxas de retencao. Ou seja, foi possivel reduzir a taxa de reten¢ao sem
deteriorar a qualidade da educagao. E pois com apreensao que, perante esse Cenario promissor,
vemos as taxas de retencio recrudescer desde 2011/12.

Também verificamos que a probabilidade de retengao precoce esta fortemente associada ao
nfvel socioeconémico da crianga, isto ¢, os resultados sugerem que a probabilidade de reten¢ao
precoce é 35 vezes maior no primeiro décimo da distribui¢ao do nivel socioeconémico dos alunos
comparativamente com o décimo superior, e que apos uma retengao precoce torna-se 10 vezes mais
provavel uma retencao tardia. A probabilidade de retencdo ¢é agravada em escolas cuja composi¢ao
socioeconémica da populagao discente ¢ desfavoravel. Tendo definido equidade em termos de
oportunidades no acesso a educagao de qualidade, da distribui¢do dos recursos educativos, ou
consequéncias, por forma a garantir a toda a crianga ou jovem o seu pleno desenvolvimento, tal
cenario indica certo grau de inequidade no sistema educativo portugués. O recrudescimento das
taxas de retencao certamente agravara o grau de inequidade.

Os resultado obtidos também sugerem que as criangas/jovens do sexo masculino
apresentam maior probabilidade de retengao, que essa probabilidade é negativamente correlacionada
com autoconceito e que criangas/jovens que frequentam escolas localizadas em cidades com
dimensao populacional até 100 000 habitantes também tém menor probabilidade de retencao
comparativamente com escolas localizadas em aldeias, em metrépoles ou em grandes metrépoles.

A analise de dados do PISA foi realizada sob o pressuposto de valores omissos
completamente aleatérios, pressuposto esse que pode nao corresponder a realidade. Perante a
inexisténcia de microdados anonimizados disponiveis para fins de investigacao cientifica, a facilidade
no acesso aos dados do PISA é um dos aspectos que o investigador portugués valoriza. Contudo,
eles ndo colmatam aquela inexisténcia. Dependendo do objectivo do estudo, nao devem ser
esquecidas as limitagoes do PISA (e.g. Eivers, 2010; Goldstein, 2004; Klein, 2011). Uma limitacao
adicional deste trabalho pode surgir caso a mobilidade de alunos entre escolas nao ocorra dentro do
mesmo agrupamento ou entre escolas de agrupamentos com padrio semelhante no que concerne as
variaveis incluidas na modelacio estatistica.

Notas

Agradeco a Domingos Fernandes pelos comentarios e sugestoes a primeira versao do artigo,
a Patricia Costa pela ajuda com a base de dados do PISA 2012, ao Luis Nunes e ao Ignacio Vazquez
pela revisio das tradugbes do resumo, aos trés revisores anénimos pelas sugestoes de melhoria. Este
trabalho foi parcialmente financiado pela Fundacio para Ciéncia e Tecnologia através do projecto
UID/Multi/00491/2013.
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