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agao participativa, tomando como referéncia o pensamento do pedagogo brasileiro Paulo Freire e do
cientista social colombiano Orlando Fals Borda. Em particular, perscruta estas convergéncias com
vistas a identificar elementos para a constituicao de uma pedagogia decolonial na América Latina.
Trata-se de uma pesquisa inserida no campo da histéria comparada do pensamento social latino-
americano, utilizando-se como fontes primarias diversas obras de Paulo Freire e Orlando Fals
Borda. O artigo defende o argumento de que a convergéncia entre a educagao popular e a
investigaciao-acao participativa ¢ uma das mais fecundas, criativas e instigantes contribuicdes
intelectuais ja produzidas na América Latina, capaz de apontar para uma pedagogia decolonial que
enfrente o colonialismo intelectual, o tradicionalismo pedagdgico e o autoritarismo da ciéncia
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Toward a decolonial pedagogy in Latin America: Convergences between popular
education and participatory action research

Abstract: The article analyzes possibilities of convergence between popular education and
participatory action research, taking as a reference the thought of the Brazilian pedagogue Paulo
Freire and the Colombian social scientist Orlando Fals Borda. In particular, it examines these
convergences in order to identify elements for the constitution of a decolonial pedagogy in Latin
America. It is a research inserted in the field of the comparative history of Latin American social
thought, using as primary sources several works of Paulo Freire and Orlando Fals Borda. The
article defends the argument that the convergence between popular education and participatory
action research is one of the most fruitful, creative and instigating intellectual contributions ever
produced in Latin America, capable of pointing to a decolonial pedagogy that confronts
intellectual colonialism, Pedagogical traditionalism and the authoritarianism of modern-colonial
science.

Keywords: Decolonial Pedagogy; Popular Education; Participatory Action Research; Paulo
Freire; Orlando Fals Borda

Para una pedagogia decolonial en América Latina: Convergencias entre la educacion
popular y la investigaciéon accion participativa

Resumen: El articulo analiza las posibilidades de convergencia entre la educaciéon popular y la
investigacion-accion participativa, teniendo por base el pensamiento del educador brasilefio Paulo
Freire y el cientifico social colombiano Orlando Fals Borda. En particular, examina estas
convergencias con el fin de identificar elementos para la constitucién de una pedagogia decolonial en
América Latina. Se trata de una investigacion inserta en el campo de la historia comparada del
pensamiento social latinoamericano, utilizando como fuentes primarias varias obras de Paulo Freire
y Orlando Fals Borda. El articulo plantea el argumento de que la convergencia entre la educacioén
popular y la investigacion accion participativa es una de las contribuciones intelectuales mas
fructiferos, creativas y estimulantes ya producidas en América Latina, capaz de apuntar a una
pedagogia decolonial que enfrente el colonialismo intelectual, el tradicionalismo pedagogico y el
autoritarismo de la ciencia moderno-colonial.

Palabras-clave: Pedagogia decolonial; Educacion Popular; Investigaciéon-Accion Participativa;
Paulo Freire; Orlando Fals Borda

Introdugao

Na virada do século XX para o XXI, uma parte da academia latino-americana e
estadunidense viu emergir o debate sobre a decolonialidade. Os agentes principais desta inovagao
sao intelectuais que desde o final dos anos de 1990 tém se reunido em torno de um programa de
investigacio da modernidade/ colonialidade latino-americano, assim como foi inicialmente denominado por
Arturo Escobar (2003), mas também ja chamado, por Santiago Castro-Gémez e Ramén Grosfoguel
(2007), de grupo modernidade/ colonialidade, e por Eduardo Restrepo e Axel Rojas (2010) de coletividade de
argumentagdo da inflexao decolonial.

Este programa tem se constituido a partir de uma contumaz critica as visdes eurocentradas
da modernidade, propondo uma forma de entendé-la a partir de sua extzerioridade, isso é, nio por
aquilo e por aqueles que estao fora da modernidade, mas pelo que foi subalternizado por ela, mais
particularmente, pelo que foi periferizado pela faceta oculta da modernidade, chamada por eles de
colonialidade. Unificou os autores do programa, cujos maiores expoentes sio Enrique Dussel, Anibal
Quijano e Walter Mignolo, a ideia de que a modernidade nao é um fenémeno intracuropeu, mas
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uma construcao simbolica e histérica nascida da violéncia colonizadora ou da subalternizacao dos
povos “originarios” da América Latina e de outras regides colonizadas do mundo.

Individualmente ou em rede, os intelectuais do programa tém produzido um significativo
conjunto de categorias de analise sobre a modernidade/colonialidade, especialmente nos campos da
filosofia, dos estudos culturais, da sociologia, da histéria e da analise literaria. Eles tém procurado
investir na constru¢ao de uma perspectiva epistemoldgica emergente desde a América Latina, um
“paradigma Outro” (ao invés de mais um paradigma no contexto da ciéncia moderna), uma
“epistemologia de fronteira”, questionando a subalternizacao dos conhecimentos dos grupos
oprimidos de nossa regiao e propondo uma légica de pensar diferente, que considere e inclua a
densa trama histérica e simbolica que esta implicada em tais conhecimentos subalternos.

Dentre os conceitos partilhados, e que constituem parte da linguagem comum dos membros
do programa, destaca-se o de decolonialidade’. Na interpretagio de Castro-Gémez e Grosfoguel (2007,
p. 13), este conceito tem sido util para questionar a ideia de que vivemos em um mundo
descolonizado e pds-colonial instalado com o fim das administragoes coloniais e a formagao dos
Estados-nag¢ao na periferia. Contrapondo-se a essa ideia, o programa modernidade/colonialidade
parte do pressuposto de que:

la divisién internacional del trabajo entre centros y periferias, asi como la

jerarquizacion étnico-racial de las poblaciones, formada durante varios siglos de

expansion colonial europea, no se transformo significativamente con el fin del

colonialismo y la formacion de los Estados-nacion en la periferia. Asistimos, mas

bien, a una transicion del colonialismo moderno a la colonialidad global, proceso que

ciertamente ha transformado las formas de dominacién desplegadas por la

modernidad, pero no la estructura de las relaciones centro-periferia a escala mundial

(Castro-Gomez & Grosfoguel, 2007, p. 13).

Entendem, assim, que o fim da guerra fria terminou com o colonialismo da modernidade, mas deu
inicio a colonialidade global, entendida como um enredado padrio de poder que continuou
sustentando, no chamado mundo pés-colonial, relagées desiguais entre centro-periferia, bem como
relagOes assimétricas de poder nas esferas raciais, de género e de trabalho.

Ao reconhecer que o fim do colonialismo nao significou a supressao das relagoes desiguais
de poder originadas na situagao colonial, mas ressignificadas no capitalismo e na colonialidade
global, os autores do programa defendem que devemos viver uma segunda descolonizagao, que
complete a primeira, e que estenda a emancipag¢ao para um nivel mais amplo que o meramente
juridico-politico, incluindo a economia, a ciéncia, a igualdade racial e de género, a educagio ¢ a
criacio de novas formas de sociabilidade e de interacio com as pessoas, as culturas e a natureza. F a
esta segunda descolonizacio que se refere o conceito de decolonialidade®

1 Walsh (2014) esclarece que ainda que o programa modernidade/colonialidade tenha comeg¢ado a usar o
termo em 2004, sua heranga é muito mais ampla que este grupo. Afirma que as feministas chicanas queer Chela
Sandoval e Emma Perez ja se referiam a decolonialidade e ao decolonial desde as décadas de 1980 e 1990.
Nas décadas de 1950 e 1960, Frantz Fanon pensou na descolonizagdo em termos similares aos que sustentam
a concepcio decolonial de hoje. E, evidentemente, os povos indigenas da América Latina, por mais de 500
anos, tém empreendido formas de luta decolonial. Por isso, considera que o programa nio inventou,
propriamente, o conceito, mas contribuiu para sua visibilidade, particularmente no mundo académico-
intelectual, e para sua utilizagio como uma categoria de analise.

2 Restrepo e Rojas (2010) reforcam as diferengas entre os conceitos de descolonizagdo (a primeira
descolonizacio, nos termos de Castro-Gémez e Grosfoguel) e decolonialidade. Por descolonizacio se indica
um processo de superagio do colonialismo, geralmente associado as lutas anticoloniais no contexto de
estados concretos, ao passo que decolonialidade se refere ao processo que busca transcender historicamente a
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Na esteira destes autores, utilizamos o conceito de decolonialidade como um
questionamento radical e uma busca de superagdao das mais distintas formas de opressao perpetradas
pela modernidade/colonialidade contra as classes e os grupos sociais subalternos, sobretudo das
regioes colonizadas e neocolonizadas pelas metrépoles euro-norte-americanas, nos planos do existir
humano, das relagoes sociais e econdémicas, do pensamento e da educagao (Mota Neto, 2016).

A construcdo da perspectiva decolonial se da mediante o didlogo com formas nio ocidentais
e nao académicas de conhecimento, mas também encontra inspiracdo em um amplo nimero de
fontes teoricas produzidas no Sul global, como a América Latina, Affica e Asia. Segundo Escobar
(2003), algumas destas fontes sao a teologia e a filosofia da libertacio, a teoria da dependéncia, o
grupo sul-asiatico dos estudos subalternos, a teoria feminista chicana, a teoria pés-colonial e a
filosofia africana.

Com base em trabalho anterior, defendemos o argumento de que a educagio popular e a
investigagao-agao participativa (LAP), em particular no que toca as contribui¢Oes tedricas do pedagogo
brasileiro Paulo Freire (1921-1997) e do cientista social colombiano Orlando Fals Borda (1925-
2008), devem estar inseridas na genealogia da decolonialidade na América Latina, por seus
significativos aportes a critica da colonialidade enraizada nas ciéncias sociais e na educagao e,
sobretudo, por apresentarem elementos de descolonizagao do pensamento, do fazer cientifico e da
pedagogia.

E ¢ nesta dire¢do que o presente artigo busca analisar possibilidades de convergéncia entre a
educacido popular e a investigagao-agao participativa, tomando como referéncia os dois intelectuais
mencionados, com vistas a identificar suas contribui¢Ges para uma pedagogia decolonial na América
Latina.

Trata-se de um artigo situado no campo da histéria comparada do pensamento social latino-
americano, utilizando-se como fontes primarias diversas obras de Paulo Freire e Orlando Fals
Borda, escritas em diferentes momentos de suas trajetorias intelectuais. Na primeira parte do artigo,
tratamos de conceituar e caracterizar a educagao popular e a investigacio-agao participativa,
analisando especialmente seus pontos de convergéncia. Em seguida e por fim, refletimos sobre uma
pedagogia decolonial como expressao da educagao popular pesquisadora e participativa, nos termos dos
autores analisados.

Convergéncias entre a Educagao Popular e a Investigacdo-agao Participativa
(IAP)

As décadas de 1960 e 1970 sao de grande efervescéncia politica e intelectual na América
Latina. A luta contra as ditaduras civil-militares que varriam varios dos pafses de nosso continente
correspondia, no plano intelectual, a luta contra a ditadura do pensamento unico, hegemonico,
eurocéntrico.

Construgoes intelectuais mais autbnomas, que buscavam exprimir as contradi¢oes e
problematicas proprias de nossas sociedades latino-americanas, foram emergindo em varios campos
do conhecimento e deram origem, por exemplo, a feoria da dependéncia, a teologia da libertagio, ao teatro
do oprimido, 2 filosofia da libertacao e, a0 que nos interessa mais de perto neste artigo, a educagio popular e
a investigagao-acdo participativa.

Segundo Mejia (2013), a reagdo contra o eurocentrismo que caracteriza estas construgoes
intelectuais dos anos 1960 constitui o “gérmen de um pensamento préprio latino-americano”, que

colonialidade, isso ¢, subverter o padrao de poder colonial, que permaneceu mesmo ap6s o fim da situagdo
colonial.
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buscou diferenciar-se das formas eurocéntricas de conhecimento e das perspectivas de leitura da
América Latina a partir “de fora”, possibilitando a articulagdo de um conjunto de linhas de agdo e
discursos tedricos criticos e anticoloniais, tais como a educac¢ao popular e a IAP.

Vale precisar que o termo “educacao popular”, na América Latina, tem historia antiga e
remonta as lutas de independéncia dos paises latino-americanos no século XIX. Naquele contexto,
educacido popular era entendida como instruciao publica para todos, fundamentada em um discurso
liberal que associava educagdo ao “espirito” republicano do progresso e da liberdade.

Ao longo do tempo, o termo sera ressignificado. Nos anos 1960, ao redor das experiéncias
politico-pedagdgicas de Paulo Freire no Brasil, a educa¢io popular assume uma orientacao
“libertadora”, profundamente mais critica e radical, que ja ndo se limitava a defender a
universalizagdao da escola, mas que questionava os principais pilares que sustentavam a educagao
moderno/colonial. Mais do que isto, questionava os fundamentos mesmos da sociedade capitalista,
as remanescéncias da situagao colonial e toda forma de opressao social, de raga e género,
defendendo uma mudanca estrutural da sociedade e da educacio.

Educagio popular, nesta perspectiva, designa a0 mesmo tempo um zovimento (uma pratica,
uma experiéncia, um processo de luta) e um paradigma (um discurso, uma teoria, uma ideologia), que
tem como objetivo, por meio da educacao, empoderar as classes populares para que enfrentem
diversas modalidades de opressao, lutando assim por uma sociedade solidaria e inclusiva.

Para Moacir Gadotti e Carlos Alberto Torres (1994, p. 8), a educagdo popular é “um
paradigma tedrico que surge no calor das lutas populares. Trata de codificar e decodificar os temas
geradores dessas lutas, busca colaborar com os movimentos sociais e os partidos politicos que
expressam essas lutas”. Para eles, a educagao popular trata, assim, “de diminuir o impacto da crise
social na pobreza e de dar voz a indignacdo e ao desespero moral do pobre, do oprimido, do
indigena, do camponeés, da mulher, do afro-americano, do analfabeto e do trabalhador industrial” (p.
8).

De acordo com Carrillo (2012, p. 22), enfatizando as intencionalidades transformadoras da
educacio popular, este conceito designha um conjunto de praticas sociais e elaboragoes discursivas no
ambito da educa¢io “cuya intencionalidad es contribuir a que los diversos segmentos de las clases
populares se constituyan en sujetos protagonistas de una transformacion de la sociedad en funcién
de sus intereses y utopias”. Para este mesmo autor, o que define a educagdo popular é sua convicgdao
de que sdo os proprios sujeitos populares — chame-se de classe operaria, setores populares,
movimento popular ou movimentos sociais — os chamados a levar a cabo as transformagdes sociais
que garantirao a sua libertacao. Mas, a0 mesmo tempo, a educagao popular assume que sua tarefa ¢
contribuir para que estes sujeitos populares se construam, se fortalecam e reconhegam sua
capacidade de protagonismo histérico (Carrillo, 2012).

Brandao (1994), por sua vez, apresenta quatro caracteristicas da educagao popular latino-
americana, que vém sendo assumidas desde os anos 1960 nos diversos projetos inscritos nessa
legenda. Sio elas:

1 — A educagao popular propde uma teoria renovadora de relagdes homem —

sociedade — cultura — educagdo e uma pedagogia que pretende fundar, a partir destas

relacoes, uma educacio libertadora.

2 — A educagao popular realiza-se inicialmente no dominio especifico da educagio de

adultos das classes populares, definindo-se, aos poucos, como um trabalho politico

de libertagao popular e de conscientiza¢ao dos movimentos populares.

3 — A educagio popular afasta-se de ser apenas uma atividade de escolarizagao

popular (o autor da como exemplos a alfabetiza¢do e a pés-alfabetizacao) para ser

toda e qualquer pratica sistematica de intercambio de saber, partindo das proprias

praticas sociais populares.
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4 — A educagao popular é um trabalho politico de mediagao a servico de projetos,
sujeitos e movimentos populares de classe, visando a construcio de uma nova
hegemonia no interior da sociedade capitalista dependente.

Nao a toa, a educacao popular tem sido considerada como uma das maiores contribui¢des que a
América Latina deu a pedagogia e ao pensamento social mundial. Suas intui¢cdes originais, ligadas
nao somente a construcao de uma nova pedagogia, mas também a epistemologia que lhe funda,
somadas a uma praxis sensivel a dor de pessoas e grupos oprimidos, renderam-lhe notoriedade e um
variavel destaque nas academias universitarias, mas, sobretudo, nos movimentos sociais.

Muitas das experiéncias de educagao popular iniciadas nos anos 1970 articularam-se na
década seguinte em torno do Conselho de Educagao de Adultos da América Latina e do Caribe
(CEAAL)’, o qual se converteu, por meio de suas redes, publicacdes e eventos, no principal foro de
discussao e de construcao da educagao popular como campo intelectual critico, na avaliacao de
Valencia e Carrillo (2011).

Gadotti e Torres (1994), tendo em vista o carater plural da educagiao popular, enumeram
alguns dos seus locais de experimentac¢ao na América Latina: a educagao popular vinculada aos
movimentos sociais, como no estado de Sao Paulo; a comunidade educativa, como no projeto de
Pais e Filhos em Santiago, no Chile; a educacdo popular vinculada a reformas revolucionarias do
Estado, como a da Nicaragua e a de Granada; a educagao indigena mapuche nos pampas argentinos;
a formagao de cooperativas nas agrestes montanhas Tarahumaras no México; ou as campanhas de
alfabetizac¢ao no Equador, apoiadas pelo setor publico e pelas organizacoes da sociedade civil e
inspiradas na melhor tradi¢ao transformadora da educagao popular, além de diversas experiéncias de
educacido popular de género, o sem-nimero de movimentos de afirmac¢ao da mulher,  vinculagao entre
edncagao popular e pesquisa participante etc.

A vinculagao entre a educagao popular e a pesquisa participante (chamada na Colombia de
investigacdo-agao participativa) é o que aproxima, portanto, os pensamentos de Paulo Freire e
Orlando Fals Borda. Ja explicitada a concepgao de educagao popular, o que vem a ser a IAP e como
elas se articulam?

A TAP ¢, a um s6 tempo, um #étodo de investigacao, uma técnica edncativa € uma agao politica. Nao
¢ somente investigar, nem somente educar, nem somente atuar. E uma triade permeada por uma
filosofia de vida, que a satura como um todo e com a qual se poderia reconstruir a sociedade como
uma for¢a nova. A IAP ¢, desse modo, uma metodologia dentro de um processo vivencial (Fals
Borda; Zamosc, 1985).

Combinando a pesquisa cientifica com a a¢ao politica, a IAP visa a transformar radicalmente
a realidade social e economica e construir o poder popular em beneficio dos excluidos. Neste
complexo processo estao incluidos a educagao popular, o diagndstico das situagdes, a analise critica
e a pratica como fontes do conhecimento para sondar os problemas, as necessidades e as dimensoes
da realidade (Fals Borda, 1985).

Os propositos finais da IAP, de acordo com Fals Borda (1985), sdo os de: 1) capacitar as
classes e grupos explorados para engendrar com eficacia o peso transformador que lhes
corresponde, traduzido em projetos, obras, lutas e desenvolvimentos concretos; e 2) produzir e
elaborar o pensamento sociopolitico préprio de tais bases populares.

Em suas proprias palavras, Fals Borda (1998, p. 182) assim definiu a IAP:

un método de estudio y acciéon que va al paso con una filosofia altruista de la vida

para obtener resultados utiles y confiables en el mejoramiento de situaciones

colectivas, sobre todo para las clases populares. Reclama que el investigador o

3 Atualmente rebatizado para Conselho de Educaciao Popular da América Latina e do Caribe.
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investigadora base sus observaciones en la convivencia con las comunidades, de las
que también obtiene conocimientos validos. Es inter o multidisciplinaria y aplicable
en continuos que van de lo micro a lo macro de universos estudiados (de grupos a
comunidades y sociedades grandes), pero siempre sin perder el compromiso
existencial con la filosofia vital del cambio que la caracteriza.

Do excerto acima, podemos definir a IAP como “um método de estudo e a¢ao” e “uma filosofia de
vida”, que visa “melhorar a situac¢ao de vida das classes populares”, e cuja produgao do
conhecimento baseia-se “na convivéncia com as comunidades”, na “inter ou multidisciplinaridade” e
no “compromisso existencial” entre os distintos sujeitos da investigagao.

A TAP é uma experiéncia politico-pedagogica, no preciso sentido da educagao popular, na
medida em que busca armar ideoldgica e intelectualmente as classes mais exploradas da sociedade,
para que estas assumam conscientemente o seu papel como atores da histéria. Para Fals Borda
(1978), este ¢é o destino final do conhecimento, validado pela praxis e orientado pelo compromisso
revolucionario.

Seguindo o sentido da educagao popular como processo politico-pedagogico de organizagao
das camadas populares, Fals Borda (1985) considera a IAP como um método cientifico de trabalho
produtivo (e ndo apenas de investigagao), que implica organizar e impulsionar movimentos sociais
de base, de modo que resulta dificil e improdutivo distinguir entre estudo e militancia.

A TAP, portanto, como estratégia de producao e difusio do conhecimento, como
mecanismo de organizagao das lutas das camadas populares e como ferramenta conscientizadora e
de educacdo das massas, assume-se como uma #odalidade de educagiao popular, em nossa
perspectiva.

Neste mesmo sentido, o educador popular Carrillo (2010) propde a compreensio da IAP
como uma “pedagogia da praxis”. Diz ele:

A partir da perspectiva pesquisadora e pedagogica da IAP, a superagao entre sujeito e

objeto de conhecimento e de ensino deve ser superada pelo principio da

“reciprocidade simétrica”; esta parte do reconhecimento de pesquisadores e

pesquisados, educadores e educandos como sujeitos “sentipensantes”, assim como

da necessidade de vinculos horizontais e da construc¢ao coletiva de conhecimento.

Também implica que, em toda pesquisa participativa, se deva realizar uma

“devolucao sistematica” ou socializacao pedagogica dos resultados, fazendo uso da

combinacao de linguagens narrativas e analiticas (Carrillo, 2010, p. 357).

Embora desde o seu inicio, nos anos 1970, a IAP ja apresentasse este componente pedagdgico —
Freire, no a toa, ¢ considerado por Fals Borda como um antecedente desta metodologia —, com o
passar do tempo o dialogo de Fals Borda como o movimento da educacao popular vai se
aprofundando, bem como com outras expressoes da pedagogia critica, como Ivan Illich, John Elliott
e Stephen Kemmis.

Em relagao a origem da IAP, Fals Borda (1986) menciona quatro correntes intelectuais
latino-americanas que para ele estiveram na base de sua formulagao: 1) a teoria econémica da
CEPAL, o duo brasileiro Fernando Henrique Cardoso e Enzo Faletto, conectados com Celso
Furtado e outros na formulagao da feoria da dependéncia, e que para ele foi o primeiro grito de
independéncia intelectual latino-americano; 2) uma releitura do marxismo, superando o dogmatismo e
o colonialismo intelectual de esquerda, que pode ser encontrado na obra de Pablo Gonzalez
Casanova, Agustin Cueva, Edelberto Torres Rivas, entre outros; 3) a contrateoria da subversao,
vivenciada na pratica revolucionaria de Camilo Torres; e 4) a educacao popular de Paulo Freire e a
contribui¢ao do “dialégico” como forma de superagao da dicotomia sujeito-objeto.
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A convergéncia entre a educa¢ao popular e a IAP tornou-se conhecida em toda a América
Latina por meio da influéncia do CEAAL, entidade que chegou a ser presidida pelos proprios Paulo
Freire e Orlando Fals Borda em momentos distintos dos anos 1980 e 1990. Neste sentido, Lola
Cendales e Jairo Mufioz (2013) destacam que a articulagao entre a investiga¢ao-agao participativa e a
educaciao popular constitui o nucleo politico-epistémico fundante do CEAAL. Alias, o proprio Fals
Borda (2004) ja havia antes afirmado que a férmula somatéria EP + IAP parece ser um dos aportes
principais do CEAAL, e que inclusive esta foi uma das conclusées do 9* Congresso Mundial de
Investigacao-Acao e Gestao de Processos realizado na University of Ballarat (Australia), em 2000.

Como principal entidade aglutinadora de educadores populares e maior expressio
continental do movimento libertador da educac¢ao popular, o CEAAL, por meio de Paulo Freire,
Fals Borda e outros, contribuiu para pensar a educagdo popular em suas vinculagdes com a critica do
colonialismo intelectual e a necessidade de se reinventar a pesquisa social, com procedimentos
participativos e dialogicos.

A énfase na participagio, segundo o entendimento de Fals Borda (2004), constituiu um dos
principais aportes da IAP a educagdo popular, o que reforgaria a sua busca originaria de superar a
relacao verticalizada entre sujeito (professor) e objeto (aluno). Para o socidlogo, a essa dimensao
dialdgica interpessoal somam-se outras contribuicoes: epistemoligica, pela afirmagao do dialogo de
saberes; znstitucional, pela necessidade de construcao de universidades ou escolas participativas; e
paradigmatica, pelo estimulo a constituicao de novos modos de conceber a realidade e produzir
conhecimento.

Outra contribuicao fundamental de Fals Borda para a educacio popular reside na defesa do
principio de que o educador ¢ um investigador, cuja inspiragao lhe veio pelas maos dos educadores
ingleses Lowrence Stenhouse e John Elliot e do educador australiano Stephen Kemmis, mas que
também converge com o pensamento de Paulo Freire, que ha muito ja defendia essa ideia.

Fals Borda acreditava (2010 [1995]) que houve um salto qualitativo na educagao popular a
partir da combinac¢ao da docéncia com a pesquisa, estimulada pelo CEAAL. Dizia que os educadores
devem envolver-se com tarefas de pesquisa participativa para conhecer melhor a realidade escolar e
comunitaria; para vincular e motivar os estudantes de todas as idades, até que cheguem ao ponto de
serem gestores de sua propria aprendizagem; e para afirmar o papel de lideranca e orientacao
coletiva que tém os professores. A partir dessa combinagao, a sala de aula seria concebida como um
“sistema articulado de comunicacion, investigacion y construccion del conocimiento entre todos sus
estamentos, para llegar a una especie de comunidad educativa integral” (Fals Borda, 1998, p. 208).

Fals Borda (2010 [1995]) defendia, nestes termos, uma educagiao popular pesquisadora e
participativa, fazendo convergir os elementos da pedagogia freireana com o seu proprio pensamento
sobre investigacao participativa. Educagao popular que, como veremos, é expressao de uma
pedagogia decolonial nascida em nosso continente latino-americano.

A Pedagogia Decolonial como Expressio de uma Educagiao Popular
Pesquisadora e Participativa

Se o pensamento decolonial denota as praticas epistémicas de reconhecimento e transgressao
da colonialidade, que se produziram na América Latina e em outras regides colonizadas como
respostas a situa¢ao de dominagao, podemos dizer que a pedagogia decolonial refere-se as teorias-
praticas de formagao humana que capacitam os grupos subalternos para a luta contra a l6gica
optessiva da modernidade/colonialidade, tendo como hotizonte a formag¢io de um ser humano e de
uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios.
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Para Walsh (2013), o enlace do decolonial com o pedagdgico comega com a invasao colonial-
imperial e as resisténcias a ela. A pedagogia, portanto, deve ser vista no contexto das lutas
decoloniais, que pretendem a viabilizacio da humanidade contra a matriz colonial e seu padrio de
racializa¢ao-desumanizagao que ha mais de 500 anos vém oprimindo e vitimando homens e
mulheres. As pedagogias decoloniais sio agdes que promovem e provocam fissuras da ordem
moderno/colonial, as quais tornam possivel e ddo sustento e for¢a a um modo distinto, inteiramente
outro, de estar 7o e com o mundo (Walsh, 2014).

Para Diaz (2010), por sua vez, uma pedagogia decolonial assume como horizonte de trabalho
as categorias propostas pelo “giro decolonial”, seus significados e propésitos, mas de uma maneira
que o pedagogico seja o eixo, o horizonte e o dispositivo para sua concretizagao.

Neste sentido, as pedagogias decoloniais estimulam o pensar a partir de genealogias,
racionalidades, conhecimentos, praticas e sistemas civilizatérios e de vida distintos. Sao pedagogias
que incitam possibilidades de estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, escutar e saber de outro
modo, pedagogias encaminhadas em diregao a processos e projetos de carater, horizonte e intengao
decoloniais (Walsh, 2013).

Catherine Walsh afirma que esta concepgao se alia a chamada pedagogia critica iniciada por
Paulo Freire nos anos 1960 e retomada por muitos educadores populares e ativistas-intelectuais ao
redor do mundo até os anos 1990, quando comega a enfraquecer devido ao auge do projeto
neoliberal e a dissipagdo da utopia revolucionaria marxista, no contexto da queda do muro de Berlim
e da fragmentacao da Unido Soviética (Walsh, 2013). No entanto, também nos anos 1990, emerge
com forga os movimentos indigenas no continente latino-ameticano, renomeado como Abya Yald'.
Deste momento em diante, a luta por transformagao ¢ redirecionada e ressignificada. Afirma Walsh
(2013) que ja nao esta em pauta apenas a questao social, ligada a equidade e a eliminagao da
desigualdade, mas também as questdes étnicorraciais assumem lugar de destaque e dao novos
contornos e propositos a pedagogia, hoje também chamada de decolonial.

Tendo por base esta concepgao de pedagogia decolonial, como podemos percebé-la no seio
da educagio popular latino-americana? Como Freire e Fals Borda se articulam e contribuem para a
construcao deste projeto a partir da educacio popular? Quais os elementos de convergeéncia,
presentes no ideario sociopedagogico dos dois autores, que se entrelagam com a concepgao
pedagdgica decolonial?

Paulo Freire e Orlando Fals Borda, inscritos no movimento da educagao popular latino-
americana, sio referéncias intelectuais e politicas deste projeto de afirmacdo de uma pedagogia
decolonial. Eles fornecem elementos fundamentais para a articulagao entre o pedagogico e o
decolonial, isso ¢, tanto para pensar pedagogicamente a decolonialidade quanto para refletir, em
termos decoloniais, sobre a pedagogia.

Procuraremos explorar esta afirmag¢ao sustentando que em Freire e Fals Borda a concepg¢io de
pedagogia decolonial: a) requer educadores subversivos; b) parte de uma hipétese de contexto; c)
valoriza as memorias coletivas dos movimentos de resisténcia; d) estd em busca de outras
coordenadas epistemoldgicas; e) afirma-se como uma utopia politica.

Pedagogia que Requer Educadores Subversivos

Tanto em Freire quanto em Fals Borda encontramos a ideia de que nao é possivel apartar a
subjetividade, da objetividade; o criador, da criatura; o educador, da educagao; o individuo, da
sociedade. Ou seja, ndo se pode construir uma pedagogia decolonial com educadores que atuem de

* Abya Ayla é o nome com que os indigenas Kuna, do Panama e da Colombia, chamavam o continente
americano antes da Conquista espanhola. Significa “terra de plena maturidade” ou “terra de sangue vital”.
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modo a reproduzir o modus operandi da opressao. Afinal, o colonialismo nao se expressa apenas no
plano do pensamento, mas também no das praticas e das relacOes sociais.

Portanto, uma pedagogia decolonial requer educadores subversivos, no sentido falsbordiano
de que a subversao esta ligada, teleologicamente, a um projeto de reconstru¢ao da sociedade (Fals
Borda, 2008 [1967]). Requer, em termos freireanos, educadores progressistas, democraticos, criticos,
que desenvolvam estratégias de trabalho que possibilitem aos oprimidos revelarem sua situagao de
opressao e se engajarem na luta por sua transformagao (Freire, 1987).

Freire e Fals Borda, seja em seus escritos, seja em suas trajetérias, delineiam o perfil de um
educador decolonial. Trata-se de alguém comprometido politicamente com as classes populares e os
grupos oprimidos; com sensibilidade ética para lidar com a dor e o sofrimento do outro; que tenha
capacidade de lideranca democratica, impulsionando projetos coletivos e sendo guiado por eles; com
humildade e fé na capacidade das pessoas mais sofridas; que possua respeito pelos saberes populares
e conhecimentos ancestrais, embora sem ser populista; que desenvolva capacidade de transito em
distintos espagos sociais, sabendo que seu lugar prioritario é ao lado dos movimentos de resisténcia;
que seja auténtico nas suas relagoes com as camadas populares, ou seja, que demonstre seu
compromisso organico, mas sem pretender se confundir com elas.

Este vinculo organico e participativo com os subalternos, que ¢ uma caracteristica do
educador decolonial subversivo, requer, também, que ele desenvolva sua pedagogia a partir das
fissuras ou das feridas abertas pela colonialidade/modernidade, ou seja, que ele seja um testemunho
critico da opressao e um transgressor das relagoes de dominagio, junto com os outros oprimidos.
Por isso, nao cabe a arrogancia, o elitismo e o academicismo tao presentes nos educadores bancarios
tradicionais, devendo-se abrir espago para um dialogo franco e construtivo com as bases, como o
fizeram em vida e obra Freire e Fals Borda.

Freire, neste sentido, construiu os primeiros tragos de sua pedagogia junto aos famintos e
aos pobres do Nordeste brasileiro. Mas os oprimidos com os quais dialogou ao longo de sua
trajetotia sentipensante’, ao redor de todo o mundo, incluem os trabalhadores rurais sem terra e os
operarios da construgao civil do Brasil, os camponeses chilenos, as mulheres de cor e os negros dos
guetos estadunidenses, os imigrantes na Europa, os revolucionarios sandinistas da Nicaragua, os
africanos em luta independentista, dentre muitos outros. Fals Borda, também, construiu a
investigacao-agao participativa (IAP) e a educagao popular na Colémbia em intimo dialogo com os
campesinos andinos e costerios, os negros dos palengues’ e os indigenas da Amazdnia colombiana.

O educador decolonial, por isso mesmo, enfrenta junto com os oprimidos os seus desafios e
suas situacies-limites. F, neste sentido que Freire e Fals Borda nio s6 apoiaram intelectualmente a
diversos movimentos de resisténcia e processos revolucionarios, como se engajaram concretamente
neles. Vale lembrar que ambos estiveram juntos na Revolugdo Sandinista e na Aftica pos-colonial,
contribuindo, a partir da educagao popular e da IAP, para a luta revolucionaria. Ambos estiveram
envolvidos, também, na constru¢ao de partidos politicos democraticos, assumindo com radicalidade
a natureza politica da educagdo popular e da pesquisa social.

Mas, com capacidade de transito, ambos se movem entre a politica, a luta revolucionaria, os
movimentos sociais, a academia, o governo e as organizacOes nao governamentais, o que fornece
uma feigao fronteirica ao perfil de educador decolonial que estamos aqui desenvolvendo. Na realidade,

5 Termo criado por Fals Borda, para quem sentipensante é “aquella persona que trata de combinar la mente
con el corazén, para guiar la vida por el buen sendero y aguantar sus muchos tropiezos” (2003, p. 9). Trata-se,
assim, de uma aposta na possibilidade de um outro perfil de educador, de investigador, de militante e de
intelectual, em franca oposicio a atitude fria e supostamente neutra do cientista positivista, tradicional e
euroceéntrico.

¢ O equivalente colombiano dos quilombos brasileiros.
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nao se trata apenas de viver na fronteira ou de pensar a partir dela, mas de ser politicamente estratégico,
lendo o contexto e verificando em quais espagos sua atuagao poderia surtir os melhores efeitos.

Pedagogia que Parte de uma Hipotese de Contexto

Outro legado de Freire e Fals Borda para a pedagogia decolonial é o ensinamento de que a
educacio, para ter sentido e ser efetiva, precisa estar “organicamente’ ligada as situagdes de vida dos
grupos oprimidos e a sua realidade regional, nacional e transnacional.

Orlando Fals Borda chamou de hzpdtese de contexto para a necessidade de adequagao dos
marcos de referéncia cientificos aos contextos geograficos, culturais e historicos concretos, caso
efetivamente se queira enfrentar o colonialismo intelectual e construir uma ciéncia propria latino-
americana (Fals Borda & Mora-Osejo, 2007).

Paulo Freire (1987, 2003, 2008), no mesmo sentido, desde os seus primeiros escritos, foi
critico do mimetismo intelectual e das “receitas prontas” vindas de contextos exdgenos a realidade
local dos trabalhos de educagao popular. Dizia que para que seja transformadora, a educagao deve
estar ligada aos interesses das camadas populares, superando a invasao cultural que ha séculos tem
servido como instrumento de dominagao dos opressores sobre os oprimidos.

Uma pedagogia decolonial, em nosso entendimento, deve partir desta hipotese de contexto
que esta presente nas ideias tanto de Freire quanto de Fals Borda. Ora, ndo ¢é possivel enfrentar a
invasdo cultural, a colonialidade e o colonialismo intelectual e pedagdgico se nao aprendermos a
estabelecer outra relacio com o saber local, com as historias de vida dos educandos, com as
necessidades concretas dos movimentos sociais, com os desejos e os medos das classes populares.

Desse modo, a educagdo popular, ao enfrentar essa racionalidade estreita, totalitaria,
propondo o que Fals Borda (2010 [2005]) chamou de didlogo de saberes e Freire (1987) de sintese
cultural, contribui para a consolidagao de uma pedagogia decolonial em nosso continente,
valorizando as culturas populares, as memorias e os saberes das classes populares.

A partir da leitura dos dois autores, entendemos que o reconhecimento do contexto concreto
e a valorizagao dos saberes culturais se dao a partir de dois mecanismos: por um lado, por meio da
pesquisa, que Fals Borda (1985) chamou de investigagao-agao participativa, como ja sabemos, e Freire
(1987) de pesquisa do universo temitico; por outro, através do dialogo profundo, construtivo e
permanente com as camadas populares, em todos os momentos do processo educativo.

Ha uma série de convergéncias entre as duas concepgoes de pesquisa. Em primeiro lugar,
ambas estao ligadas a uma intencionalidade transformadora. Nao sao apenas um recurso de
“descoberta” da realidade, mas uma estratégia de leitura critica do mundo e conscientiza¢io dos
grupos oprimidos para a mudanga social. Em segundo lugar, tanto a IAP quanto a pesquisa do
universo tematico (ou investigacdo dos temas geradores) superam a dicotomia sujeito e objeto tipica
das pesquisas tradicionais. Em terceiro lugar, consequentemente, a investigagao assume um carater
dial6gico e participativo, sendo as classes populares protagonistas da
investigacdo/educa¢iao/mudanca social.

Pedagogia que Valoriza as Memorias Coletivas dos Movimentos de Resisténcia

Procedimento de fundamental importancia para a pedagogia decolonial, e que constitui parte
do legado intelectual de Paulo Freire e Orlando Fals Borda, é a valorizagio das memorias coletivas
dos movimentos de resisténcia. Estes movimentos, ha mais de 500 anos, tém resistido 2 dominacio
colonial, imperial, capitalista, armazenando em seus acervos seculares (e até milenares) de
conhecimento uma série de estratégias de sobrevivéncia e enfrentamento da opressao.

Sao conhecimentos que, apesar do epistemicidio promovido pela
modernidade/colonialidade, teimam em resistir, e sao repassados de geracio a geracio por meio de
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praticas formativas muito peculiares, que infelizmente a ciéncia pedagdgica, de dominancia
positivista e eurocéntrica, tem ignorado.

Mas qual a importancia da memoria coletiva e como isso articula Freire, Fals Borda e a
decolonialidade?

Para Walsh (2013), a meméria coletiva tem sido o espago onde se relaciona, na pratica
mesma, o pedagdgico e o decolonial. Por isso, a autora nos diz que a pedagogia decolonial esta
relacionada as memorias que os povos indigenas e afrodescendentes, por exemplo, vieram mantendo
como parte de sua existéncia e de sua luta. Para ela, a memoria coletiva articula a continuidade de
uma aposta decolonial, ¢ como “este vivir de luz y libertad en medio de las tinieblas” (2013, p. 26).

Para Marin (2013), os projetos e as praticas no campo da memoria podem ser concebidos no
interior do horizonte da decolonialidade, por dois motivos: primeiro, pela visibilizagao de epistenses
que foram subalternizadas pela logica do poder colonial e pela colonialidade; segundo, porque
mobilizam dinamicas de transformacao dos legados coloniais que ainda hoje persistem.

Ainda de acordo com Marin (2013), a recuperagao coletiva, segundo Fals Borda e Freire, nos
mostrou a possibilidade de produzir conhecimento a partir da praxis politica e ética, assim como a
partir das diversas légicas de saber no interior dos setores populares. Em consequéncia, comecou-se
a produzir “outras” narrativas historicas, que assumiram forma dissidente em relagao as oficiais,
apontando para um conhecimento produzido no seio do movimento popular.

Com efeito, compoe a proposta da IAP o que Fals Borda (1985) chamou de recuperagao coletiva
da histdria, que visa a recontar a historia a partir do ponto de vista dos “oprimidos”, das classes
populares, dos campesinos, dos indigenas, dos negros, dando visibilidade a seus herdis, a suas lutas,
a suas tradi¢Oes artisticas, a suas memorias, em geral silenciadas ou deturpadas pela histéria oficial.

Esta recuperagdo, na concepgao falsbordiana, deve ser feita pelas proprias classes populares,
com a ajuda dos intelectuais organicos, que contribuem pela restituigao sistemitica ou para a
popularizagao de técnicas de pesquisa cientifica, tornando a investigagao um procedimento dialbgico
¢ conscientizador. E assim que a proposta de Fals Borda se soma ao pensamento de Paulo Freire,
que também forneceu contribuigdes neste sentido da recuperagao coletiva, quando, por exemplo,
defendeu a investigagdao do universo tematico, a selecio dos temas e das palavras geradoras, o
didlogo com as comunidades populares, a valorizacao do saber de experiéncia feito, o protagonismo das
classes populares na constru¢ao do conhecimento e a sintese cultural entre o saber popular e o saber
cientifico (Freire, 1987).

A construcao de uma ciéncia popular, fecundada no dialogo entre saberes, na recuperacio
coletiva da histéria e na intencionalidade transformadora e educativa de todo e qualquer
procedimento de constru¢ao do conhecimento apresenta-se, em nossa visao, como um fundamento
de uma pedagogia decolonial latino-americana e uma li¢ao ensinada por Freire e Fals Borda para o
movimento da educagao popular e para as ciéncias sociais criticas em nosso continente.

Pedagogia em Busca de Outras Coordenadas Epistemologicas

Freire e Fals Borda construiram contundentes criticas ao colonialismo e a colonialidade
também no plano do pensamento cientifico e filosofico. Fals Borda (1970), desde o inicio dos anos
1970, quando publica Ciencia Propia y Colonzialismo Intelectnal, denunciou o colonialismo intelectual e o
eurocentrismo que, reproduzido nas academias de toda a América Latina, refor¢am o silenciamento
de nossa realidade e inferiorizam nossos quadros intelectuais. Freire (2003), ja na sua tese elaborada
para ingresso na cadeira de Historia e Filosofia da Educagdo da entao Universidade do Recife,
critica, junto ao aspecto epistemoldgico, a forca do colonialismo que se faz presente no patriarcado,
no racismo, no latifindio, na invasdo cultural, na cultura do siléncio, na violéncia, no mutismo, na
passividade, no assistencialismo.
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Ambos estavam muito conscientes das relagoes intrinsecas entre colonialismo intelectual,
capitalismo, racismo, patriarcado e imperialismo, propondo repensar a pedagogia e as ciéncias sociais
— consequentemente a educagdao popular — a partir de bases nao eurocéntricas, mas endogenéticas, nos
termos de Fals Borda (2007). Em suma, defenderam a nossa autonomia intelectual e o nosso direito
a autodeterminagao, ou seja, a possibilidade de os povos do Sul trilharem o seu préprio caminho, o
que Freire (2014) chamou de su/ear.

Evidentemente que esta posicao intelectual é reforcada pela estrutura de sentimentos (Williams,
1997 [1975]) da época. Como ja vimos, a segunda metade do século XX é marcada, na obra de um
conjunto crescente de intelectuais criticos, por um terceiro-mundismo ou latino-americanismo que
encontra expressao na sociologia, pedagogia, filosofia, teologia, nio a toa identificadas como sendo
da libertacao.

Isto ndo representou um fechamento em relagao aos ensinamentos de tradi¢Oes criticas
vindas da Europa ou dos Estados Unidos. Afinal, tanto Freire quanto Fals Borda viveram nestes
locais e construiram relagdes com intelectuais e movimentos aliados. Mas, sem negar o dialogo, este
terceiro-mundismo significou uma busca por novas coordenadas epistemologicas, mais autbnomas,
que representassem melhor o ponto de vista das camadas populares do Sul global.

Isto explica a maneira nao ortodoxa com que Freire e Fals Borda incorporaram, por
exemplo, o marxismo. Negando o economicismo e o estruturalismo muito evidentes em parte do
marxismo latino-americano, que, diga-se de passagem, nao raro foi uma reprodugao eurocéntrica do
marxismo pensado em outras latitudes, estes educadores foram capazes de introduzir a cultura
quando s6 havia economia, o ser humano quando sé as estruturas “falavam”, a emogao quando s6
havia espago para a fria razdo, a religido quando esta era apenas o “6pio do povo”.

Entendemos que isto nao se deve apenas a influéncia, de fato importante, de Antonio
Gramsci, mas também de outros personagens da periferia mundial, que heterodoxamente releram o
marxismo ocidental, como Amilcar Cabral, Frantz Fanon, Camilo Torres e Che Guevara. De igual
forma, deve-se a influéncia sobre Freire e Fals Borda de tradi¢cdes de pensamento latino-americanas
que cruzaram o marxismo com outras correntes filoséficas, como a teologia da libertagao, que
aproximou Marx ao humanismo cristao.

Além da teologia da libertagao e da releitura do marxismo, Freire e Fals Borda também
buscaram outras coordenadas epistemoldgicas dialogando com perspectivas tedricas emergentes no
final do século XX, como a pés-modernidade de oposi¢ao e o multiculturalismo e, no caso de Fals
Borda, também com a teoria pds-colonial e os estudos culturais.

Isto nao significou, em nenhuma hipétese, o abandono dos marcos de referéncia anteriores,
mas uma atualiza¢ao e ampliacdo do seu discurso tedrico. Nesta busca por outras coordenadas
epistemoldgicas, esta muito evidente em ambos os autores o enfrentamento de binarismos classicos
do pensamento moderno, como objetividade x subjetividade, razao x emocao, individuo x
sociedade, cultura x economia, psicologia x sociologia, macropolitica x micropolitica, fé x ciéncia,
ensino x aprendizagem, pesquisador x comunidades, lideranga x povo, cultura erudita x cultura
popular, local x global.

E, ao buscar a superacao destas dicotomias, verificamos neles a valorizacio daquilo que Fals
Borda (2010 [1986]) chamou de racionalidade do cotidiano, e a necessidade de se fazer ciéncia a partir
desta racionalidade. Ou seja, suas propostas combinavam o vivencial com o racional, subvertendo a
légica hierarquizadora e dicotomica da ciéncia moderna.

Entendemos que a construgao de uma pedagogia decolonial requer a transgressao da ciéncia
moderna e uma busca de outras coordenadas epistemolégicas. Assim como Freire (1978) falou em
“descolonizar as mentes” e em “reafricanizar as mentalidades”, defendemos que uma pedagogia
decolonial, em nosso continente, deve “latino-americanizar as mentalidades™, e nisto Freire e Fals
Borda contribuiram significativamente.
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Pedagogia como Utopia Politica

Freire e Fals Borda contribuem para uma pedagogia decolonial na América Latina por terem
introduzido, sem vieses positivistas, a politica na educa¢ao. Apontaram para o carater
eminentemente politico de todo e qualquer processo de forma¢ao humana e, dialeticamente,
enfatizaram o aspecto pedagogico da luta politica. Enfrentando as abordagens critico-
reprodutivistas, sobretudo de matriz francesa, fortes na academia latino-americana dos anos 1970,
que enfatizavam o papel da escola na reprodugao da desigualdade social, mas quase sem oferecer
perspectivas de mudanga, ambos os autores destacaram a for¢a do sujeito e dos movimentos
organizados na luta pela transformacao da sociedade e o papel da educagao neste processo.

A dialética dentiincia-anincio ¢ estruturante da concepg¢ao pedagogica e sociologica destes
autores, o que significa dizer que junto com a critica radical e contundente da opressio, eles
apresentaram caminhos, propostas, projetos de mudanca social, movidos pela utopia de um mundo
mais solidario, batizado como socialismo raizal, autdctone ou radical, na linguagem de Fals Borda (2007),
de socialismo democritico, em Freire (2000), ou de democracia participativa, em ambos.

Sem otimismo ingénuo, e nem pessimismo amedrontador, Freire e Fals Borda interpretaram
critica e metodicamente a realidade em que viviam, denunciaram as estruturas de opressao,
vislumbraram um mundo mais solidario e livre da desigualdade, da violéncia e do preconceito,
construiram ferramentas cientificas e pedagogicas para esta busca e se engajaram individual e
coletivamente em projetos de transformacao radical e estrutural da sociedade.

Dizemos “transformacao radical e estrutural” porque ambos estavam convencidos de que a
opressao sobre as classes populares nao envolve apenas uma dimensiao da realidade, a econdémica,
por exemplo. A opressao, que vem se construindo em nosso continente desde a Conquista, espraia-
se para as esferas culturais, sociais, mentais, educacionais, produzindo a vitima nao sé pelas relagoes
de exploracdo no trabalho, mas também pelo racismo, pelo machismo, pela discriminagao linguistica
e muitas outras formas.

Por isso, apenas uma revolugdo, ou uma transformac¢ao profunda da sociedade, que
implicasse em mudangas em todas essas esferas sociais, poderia dar respostas adequadas aos
reclamos das classes oprimidas. Na Africa, Freire (2000) chegou a propor uma ruptura radical com o
colonialismo e o neocolonialismo. Com a mesma coragem, Fals Borda (2007) propunha o
“renascimento” ou o “despertar’” da Colombia, sintetizado na expressao indigena Kazzyadu.

A transformagao, por isso, exigia bem mais que a mera tomada do poder, que deveria, mais
propriamente, ser reinventado, como gostava de dizer Freire (2000). Em Fals Borda (2007), também, o
poder nao se concentrava apenas no Estado, embora esta fosse uma frente fundamental de luta. O
poder era visto como uma malha de relages e que envolvia o conjunto da sociedade, das
institui¢Oes, das praticas e das relagdes sociais.

O projeto socialista que defenderam, associado a IAP e a educacao popular, caminha em
direcao contraria ao que Freire (1982) chamou de colonialismo revoluciondrio, ou seja, nao é um
socialismo a ser decretado pelas vanguardas, mas construido, no cotidiano, pelas classes populares,
recuperando o que Fals Borda (2007) denominou origens telriricas e fontes histdricas, isso é, os valores
fundantes de nossas populagoes ancestrais latino-americanas.

Consideragdes Finais
A partir das analises realizadas neste artigo, podemos concluir que a convergéncia entre a

educacio popular e a investigacao-agao participativa ¢ uma das mais fecundas, criativas e instigantes
contribuic¢des intelectuais ja produzidas na América Latina, capaz de apontar para uma pedagogia
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decolonial que enfrente o colonialismo intelectual, o tradicionalismo pedagdgico e o autoritarismo da
ciéncia moderno-colonial.

As obras de Paulo Freire e Orlando Fals Borda, por suas inovadoras contribui¢des
intelectuais nos campos da pedagogia e da pesquisa social, devem estar inscritas na genealogia do
pensamento decolonial, uma vez que forneceram elementos fundamentais para nao s6 questionar a
vigéncia da colonialidade nos planos do existir, do poder e do pensar, mas também porque
construiram estratégias de formacgao-militancia-investigacio profundamente descolonizadoras e
emancipadoras.

Entendemos também que a educagao popular e a IAP, como movimentos e como discursos
no interior do pensamento critico decolonial, inspiradas nos dois autores aqui analisados, tém
contribuido e podem continuar aportando: a) para a defesa da unidade latino-americana contra o
imperialismo e as relagdes neocoloniais promovidas pelo capitalismo; b) para a produgao de um
pensar cientifico e pedagdgico que rompa com a subalternizagao dos conhecimentos e das
experiéncias de sujeitos sociais marginalizados; ¢) para as lutas sociais de campesinos, trabalhadores
urbanos, negros, indios, homossexuais, mulheres, jovens, refugiados, imigrantes, entre outros; d)
para a constru¢ao de metodologias e propostas didaticas que viabilizem a participagao e a constru¢ao
do conhecimento destes sujeitos.

Consideramos que explorar o aspecto decolonial em ambos os autores é um esforco de
valorizagiao dos pensamentos de Freire e Fals Borda, abordando uma tematica ainda pouco
trabalhada por seus estudiosos; uma tentativa de contribuir para o movimento da educagiao popular
na América Latina, analisando suas contribui¢des para a formulagao de uma pedagogia
emancipatoria, critica e decolonial em nosso continente; uma aposta na possivel contribuigao deste
estudo para o debate da decolonialidade, aproximando o pedagégico do decolonial.

Assim, a par da analise feita neste trabalho, pensamos que ¢ urgente que sigamos avan¢ando
na construgao de praticas, conceitos e linguagens que fortalegam uma pedagogia decolonial em
nosso continente, ligada a um projeto de emancipagao que garanta o direito de todos a existéncia, ao
trabalho, a liberdade, a justica e a educagao. As biobibliografias de Paulo Freire e Orlando Fals
Borda nos sao inspiradoras para esta caminhada.
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