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Resumo: Recentemente, a Educacdo a Distancia (EaD) vem recebendo bastante atencao devido
a sua expansao. Nesse processo, vé-se com frequéncia o otimismo que alguns defensores tém
por essa nova modalidade de ensino, identificando-a como uma espécie de panaceia para os
problemas da educagdo. O presente trabalho pretende investigar o plano de fundo filoséfico da
EaD, destacando um de seus principais representantes, o filésofo Pierre Lévy, e seu otimismo
diante da cibercultura para a realiza¢do da educacdo e da construgao social. A questdo principal
esta em compreender os argumentos do filésofo, que, ao serem analisados, revelam uma
inspiracao moderna na fé do poder absoluto da razao humana.
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this process, the optimism that some defenders have for this new teaching modality is often seen,
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identifying it as a kind of panacea for the problems of education. This work intends to investigate
the philosophical background of the Distance Education, highlighting one of its main
representatives, the philosopher Pierre LLévy, and his optimism regarding the cyberculture for the
realization of educational and social construction. The main question lies in understand the
philosopher’s arguments which, when analyzed, reveal a modern inspiration in the faith of the
absolute power of the human reason.

Keywords: Pierre Lévy; optimism; Distance Education; cyberculture; reason

Las bases filosoficas del optimismo en la Educacion a Distancia

Resumen: Recientemente, la Educacion a Distancia (EaD) viene recibiendo bastante atenciéon
debido a su expansion. En ese proceso, se ve con frecuencia el optimismo que algunos
defensores tienen por esa nueva modalidad de ensefianza, identificindola como una especie de
panacea para los problemas de la educaciéon. El presente trabajo pretende investigar el fondo
filos6fico de la EaD, destacando uno de sus principales representantes, el filésofo Pierre Lévy, y
su optimismo ante la cibercultura para la realizacién de la educacién y la construccion social. La
cuestion principal esta en comprender los argumentos del filésofo, que, al ser analizados, revelan
una inspiracién moderna en la fe del poder absoluto de la raz6n humana.

Palabras-clave: Pierre Lévy; optimismo; Educacion a distancia; cibercultura; razén

As Bases Filosoficas do Otimismo na Educagio a Distancia

Desde a sua popularizagao ao longo da década de 1990, a internet é vista de maneira
otimista: ¢ a ferramenta que nos permite acesso ilimitado a todo o conhecimento produzido pela
humanidade, possibilita a comunica¢iao imediata com qualquer pessoa do mundo, assim como
viabiliza visitar as mais diversas cidades, museus, locais histéricos, enfim, ela nos permite
experienciar o mundo sem sair do conforto de nossas casas. Sendo assim, nao é surpresa alguma
que, em face da crise que a educagao atual enfrenta — ligada, obviamente, as inimeras
transformagdes que o avango tecnologico impoe em nossas vidas cotidianas — tal otimismo tenha
fundamentado a expansio recente da modalidade de ensino a distancia'.

A visdo otimista de que a internet é um lugar de constru¢ao comum, de socializagao, de
colaboracio entre os individuos e de democratizacao do conhecimento, tio presente no senso
comum, ¢ também aquela que ampara teoricamente o campo da Educacio a Distancia (EaD). O
presente trabalho tem como principal objetivo investigar a origem filoséfica desse otimismo que
reveste a modalidade de ensino em questdo, tendo como ponto de partida as teses contemporaneas
de Pierre Lévy acerca do ciberespacgo e de seu uso para a educagao; teses essas que costumam ser
exploradas como referenciais tedricos principais para a defesa e investimento na Educagao a
Distancia. Argumentaremos, a seguir, que a modernidade alicergaria mais profundamente tal
otimismo na EaD, cujas bases contemporaneas parecem advir da concep¢ao de modernidade que
valoriza e superestima o poder da razao humana.

Pierre Lévy, a Cibercultura e a Inteligéncia Coletiva

Pierre Lévy é um entusiasta do compartilhamento e da construgao coletiva de ideias que
ocorre por meio da comunicagao digital em rede de computadores. Para ele, o avango tecnolégico,

1 Ver: https: 1.globo.com/educacao/noticia/numero-de-novos-alunos-em-cursos-superiores-presenciais-cai-em-

2016.ghtml (Acesso em 18/01/18 as 8:54)



https://g1.globo.com/educacao/noticia/numero-de-novos-alunos-em-cursos-superiores-presenciais-cai-em-2016.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/numero-de-novos-alunos-em-cursos-superiores-presenciais-cai-em-2016.ghtml

Arguivos Analiticos de Politicas Edncativas 1/ol. 26, No. 113 3

que permite a0 humano um novo jeito de viver e que possui uma raiz historicamente identificavel,
ira garantir a construcdo de uma nova sociedade interconectada e capaz de transformar
profundamente as relagoes de trabalho e estudo, a infraestrutura das cidades, o modo de
participagao politica e econoémica etc. (Lévy, 1999, pp. 188-191). Segundo ainda o autor, alguns
jovens escolarizados da Califérnia que levantaram a bandeira de uma sociedade que pudesse ter seus
proprios computadores — o movimento social Computers for the People — teriam permitido que pessoas
comuns pudessem fazer uso de equipamentos de processamento de dados até entdo restritos aos
Estados e grandes industrias (Levy, 1999, p. 125), havendo, com isso, revolucionado o mundo.

Nao foi s6, argumenta Lévy, uma questao de avango técnico: a “interconexao”, a “criagao de
comunidades virtuais” e a “inteligéncia coletiva”, palavras de ordem daquele movimento (1999, p.
123), conquistaram indmeros adeptos e fizeram emergir uma nova cultura: a cibercultura, em um
novo espaco a ser explorado: o ciberespaco, entendido como um importante “dispositivo de
comunicagao interativo e comunitario” (Levy, 1999, p. 29). Mas o que sao essas trés palavras de
ordem?

Interconexio expressa a exigéncia de que cada usuario, com seus mais diversos tipos de
equipamentos, sejam eles smartphones ou notebooks, cafeteiras ou carros, estejam todos conectados
e integrados. Ainda que nao tenha usado o termo “internet das coisas”, bastante discutido hoje em
dia entre os interessados por tecnologia, parece ser sobre isso que Lévy (1999) estava pensando ao
afirmar que “cada aparelho, cada maquina, do automével a torradeira, deve possuir um endereco na
Internet. (...) o menor dos artefatos podera receber informagdes de todos os outros e responder a
eles, de preferéncia sem fio” (p. 127). A interconexao ¢ o primeiro elemento indispensavel para o
combate a0 isolamento e ampliagdo dos nés que constituem uma rede de pessoas e equipamentos, ja
que ndo pode haver cibercultura sem contato, ciberespago sem entrelagamento.

As comunidades virtnais, por sua vez, tém sua fundagao no aprofundamento da interconexao de
pessoas que possuem 0s mesmos gostos e projetos, dos contatos que seriam improvaveis sem a
existéncia da Internet, ja qu e o ciberespaco reune diferentes paises, linguas e culturas, como
também contribui para a organizagao e troca de informagao entre pessoas que compartilham de um
mesmo local (é o caso, por exemplo, de uma comunidade da rede social facebook chamada “Onde
tem tiroteio — RJ*”, que, com mais de 400 mil usuérios, conta com a colaboracio de moradores, de
varios bairros do municipio do Rio de Janeiro, que alertam constantemente sobre a existéncia de
situagao de inseguranga e tiroteio em espagos que sdo fisicamente compartilhados pelos membros da
comunidade).

A inteligéncia coletiva satistaz e ultrapassa a exigéncia de interconexao e de organizagao
comunitaria. Satisfaz porque niao existiria sem interconexao e fora de uma comunidade; ultrapassa
porque, interconectada, a comunidade nao apenas se reune e troca novas informagdes, mas discute e
transforma a realidade, aceita e promove rupturas e reorganizacoes incessantes. Para Lévy (1999, pp.
28-30), a inteligéncia coletiva é um dos maiores motores da cibercultura e sé se realiza plenamente
no ciberespago. Poder-se-ia argumentar que a troca de informagoes e a inovagao técnica, tecnolégica
e social nao dependem do espago virtual para existir; contudo, Lévy aposta todas as suas fichas no
ciberespaco por entender que — ainda que, por enquanto, parte da populacao mundial nao faga parte
das comunidades virtuais — apenas o ciberespago propotrciona a plena constituicao de uma
inteligéncia coletiva que, diferentemente de muitos espagos fisicamente compartilhados, recusa a
hierarquizacao e faz com que o eixo de decisao e de criagao seja descentralizado e valorize a
cooperagao, ultrapassando as fronteiras fisicas, econoémicas e culturais, aumentando o
compartilhamento de recursos e ideias e evitando a exclusdo e a destruicdo humana que resulta das
alteracOes técnico-sociais.

2 Ver: https://www.facebook.com/OTTRJ/ (acesso em 22/01/18 as 18:32)
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O ciberespago veio para ficar e sera o principal meio de comunicagio e preservacao da
memoria da humanidade, essa é a aposta de Lévy. O ciberespaco é o “espago de comunicagio aberto pela
interconexdo mundial de computadores e das memdrias dos computadores” (Lévy, 1999, p. 92. Grifo do autor)
capaz de proporcionar uma conexao estavel entre equipamentos. Nas ciéncias, na religido ou nas
artes, por exemplo, ha esforco de digitaliza¢ao dos trabalhos antigos e de criacdo de novas obras a
partir de formatos digitais e compartilhaveis. Até as ligacoes telefonicas de curta duragao estio sendo
trocadas pela gravacio e envio de audios via aplicativos de smartphone. Em todos os campos de
nossas vidas, seja no lazer ou no trabalho, temos nos beneficiado com esses equipamentos que nos
servem a criagao, gravacao, simula¢ao e transmissao de contetudo digital.

(...) o ciberespaco permite a combinagao de varios modos de comunicagio.

Encontramos, em graus de complexidade crescente: o correio eletronico, as

conferéncias eletronicas, o hiperdocumento compartilhado, os sistemas avancados de

aprendizagem ou de trabalho cooperativo e, enfim, os mundos virtuais multiusuarios.

(Lévy, 1999, p. 104)

Contra a suposi¢ao de que o uso de equipamentos afasta as pessoas ¢ afeta apenas negativamente os
relacionamentos humanos, o uso do ciberespago possibilita a criagao de novos lagos e projetos entre
pessoas e grupos. Por exemplo, existem muitos casos de relacionamentos amorosos que se iniciaram
através de comunidades virtuais que, ao cruzar o perfil apresentado pelo usuario com outros
milhares de perfis de uma base de dados, proporcionaram novos encontros que suscitaram a
formacdo de novas familias. E, para Lévy, essa grande influéncia e relevancia do ciberespago para a
constitui¢ao e consolidagdo de novos lagos, para o engajamento do individuo em projetos
individuais e coletivos, ocorre, também, através da “aprendizagem cooperativa assistida por
computador”, modalidade de ensino que — pela descricao apresentada — se assemelha muito ao que
conhecemos no Brasil como EaD, ja que conta com a possibilidade de criacao de féruns online de
discussio sobre determinado assunto, oferece acesso 2 uma base de dados e de documentos,
disponibiliza atendimento de tutores a distancia capazes de responder as questdes apresentadas
sobre o tema estudado e procura atender as demandas de autoformagao apresentadas pelos
estudantes:

Alguns dispositivos de ensino em grupo sao especialmente projetados para o

compartilhamento de diversos recursos computacionais e o uso dos meios de

comunica¢ao préprios do hiperespaco. Falamos, entao, de aprendizagem cooperativa

assistida por computador (em inglés, Computer Supported Cooperative 1 earning, CSCL).

Estes dispositivos permitem a discussao coletiva, a divisao de conhecimentos, as

trocas de saberes entre individuos, o acesso a tutores on-line aptos a guiar as pessoas

em sua aprendizagem e o acesso a bases de dados, hiperdocumentos e simulagoes.

Nos sistemas mais aperfeicoados, os hiperdocumentos encontram-se estruturados e

enriquecidos em fungao das perguntas e navegagdes dos aprendizes. (Lévy, 1999, p.
101)

Lévy argumenta que a ampliacdo do ciberespago esta causando uma transformacao profunda na
maneira como lidamos com as verdades oferecidas pelas filosofias e pelas ciéncias, com os
conhecimentos considerados objetivos e universais. Ele argumenta que, porque estao vinculadas a
comunicagao escrita, “a filosofia e a ciéncia classicas, cada uma a sua propria maneira, visam a
universalidade”, isso ¢, carregam em si a pretensiao de que sejam compreendidas independentemente
do contexto em que estiverem sido lidas. Com o fim do predominio da oralidade, em que os agentes
da comunicac¢do costumavam dividir um mesmo cenario cultural e estavam em relacdo direta, a
escrita estabeleceu uma nova forma de compartilhamento de ideias que proporcionava contato com
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autores provenientes de circunstancias sociais que podiam ser radicalmente diferentes, de regioes
bastante distantes e de épocas diversas. Diferentemente da comunicagdo oral, que ¢ direta e que
pode ser elucidada com uma pergunta imediata, a escrita precisa ser mediada pela interpretagao e
pelas estruturas l6gicas e gramaticais que pretendem dar garantia de certeza ao leitor — e que, a
despeito dessa pretensao, costumam falhar.
No universal fundado pela escrita, aquilo que deve se manter imutavel pelas
interpretagdes, tradugoes, difusoes, conservagoes, é o sentido. O significado da
mensagem deve ser o mesmo em toda parte, hoje e no passado. Este universal é
indissociavel de uma visada de fechamento semantico. Seu esforco de totalizacao luta
contra a pluralidade aberta dos contextos atravessados pelas mensagens, contra a
diversidade das comunidades que os fazem circular. Da invengdo da escrita decorrem
as exigéncias muito especiais da descontextualizagdao dos discursos. A partir desse
acontecimento, o dominio englobante do significado, a pretensao ao “todo”, a
tentativa de instaurar em todos os lugares o mesmo sentido (ou, na ciéncia, a mesma
exatiddao) encontram-se, para nos, associadas ao universal. (Lévy, 1999, pp. 115-116)

O filésofo opde o universal da escrita ao novo universal que surge com a cibercultura, um universal
que, como ele afirma, ¢ “sem totalidade”, e que esta aberto a constru¢ao sempre atual e coletiva dos
que habitam o ciberespago. Se, antes, o universal estava na escrita que visava uma
descontextualiza¢ao, um fechamento semantico que pudesse depurar a verdade a ser transmitida;
agora, o novo universal estd na interconexao mundial instaurada pelo ciberespaco, trata-se de um
universal que nao se totaliza pelo sentido, mas pela consumagio da intera¢ao, do contato. Quanto
mais universal, menos totalizavel: na medida em que mais pessoas participam do ciberespaco, mais
individuos interferem na constitui¢ao do que deve ser o mundo, contradizendo, assim, os discursos
totalizantes (Lévy, 1999, p. 120). Portanto, ele aposta todas as suas fichas na colaboracio
permanente de uma inteligéncia coletiva dependente do ciberespago. Para ele, sem “interconexao”,
“comunidades virtuais” e “inteligéncia coletiva”, o novo universal por contato nao pode subsistir.
Ele considera como universal por contato a propria populagao, que se expande ao se expandirem as
interconexdes fortalecidas pelas comunidades virtuais que alteram constantemente a inteligéncia
coletiva. E, para ser desterritorializado, acessivel a todos que estiverem conectados na grande rede, o
contato dessas comunidades s6 podera se realizar plenamente no ciberespaco.

Interconexao geral, comunidades virtuais e inteligéncia coletiva sio aspectos de um

universal por contato, um universal que cresce como uma popula¢ao, que faz crescer

aqui e ali seus filamentos, um universal que expande como a hera.

Cada um dos trés aspectos, constitui a condi¢ao necessaria para isto: nao ha
inteligéncia coletiva em grande escala sem virtualizagao ou desterritorializacio das
comunidades no ciberespaco. A interconexao condiciona a comunidade virtual, que é
uma inteligéncia coletiva em potencial. (Lévy, 1999. p. 133)

Este grande poder conferido ao ciberespago, a proposi¢ao do universal por contato, resulta no
prenuncio de uma grande transformacio para a esfera da educacgao. Para Lévy (1999), “a
aprendizagem a distancia foi durante muito tempo o ‘estepe’ do ensino [e] em breve ira tornar-se,
sendo a norma, a0 menos a ponta de langa” (p. 170). Por causa da expansio inevitavel da inteligéncia
coletiva virtualizada, a Educacio a Distancia, considerada outrora modalidade auxiliar, devera se
tornar a forma de aprendizagem mais importante, tendo o professor como papel principal ndo mais
difundir conhecimentos, mas ser o “animador da inteligéncia coletiva” (Lévy, 1999, p. 171).

Falando especificamente sobre a educagao no ensino superior, Lévy (1999) questiona: “por
que construir universidades em concreto em vez de encorajar o desenvolvimento de
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teleuniversidades e de sistemas de aprendizagem interativos e cooperativos acessiveis de qualquer
ponto do territério? (p. 189). Para ele, o futuro da educagio superior esta na substituicdo progressiva
do investimento na construcao de cazpus fisicos pela implementacdo da, ja mencionada,
aprendizagem cooperativa assistida por computador. Nesse novo modelo, é possivel alcangar muito
mais estudantes em todo o territério nacional, e — por que nao — em outras nagoes, favorecendo a
expansiao da inteligéncia coletiva.

O filésofo acredita que a cibercultura mudara as relagoes sociais, como as relagoes de
trabalho e estudo, a infraestrutura das cidades, o modo de participag¢ao politica e economica. E todas
essas transformagoes terdo como sustentaculo a valorizac¢ao do compartilhamento constante de
ideias e conhecimentos e, principalmente, a abertura para o debate sobre o progresso alcangado.
Tudo isso gragas ao desenvolvimento da inteligéncia coletiva, que proporcionaria um projeto de
mundo em “contraste com a ideia pés-moderna do declinio das ideias das luzes” (Lévy, 1999, p.
245). Nesse sentido, a aposta de Lévy na construcao e expansao incessante da inteligéncia parece dar
continuidade a uma cultura de valorizagao da razao, posi¢do moderna que ocupou lugar de destaque

nos séculos XVII e XVIII.

Modernidade, Inteligéncia Coletiva e EaD

No século XVII surge uma nova figura de homem, uma figura que, na verdade, é exigida
pela revolugao cientifica da época e originada pela cultura de valorizagao da razao. A Ciéncia
moderna, diferenciando-se de uma concepgiao antiga, nao mais se dispoe a formular defini¢des para
Os seres naturais, para, a partir dai, deduzir-lhes a esséncia e fixa-los em um lugar especifico da
ordem césmica. Propoe-se, no entanto, a elaborar, apresentar, desenvolver as /s gerais da natureza,
que conectam os acontecimentos ou fenémenos naturais gracas ao processo de matematizacio. F
esta a Ciéncia de Descartes. Resta-nos, entao, a pergunta: afinal, o que ¢ o homem para Descartes?

A resposta para essa pergunta parece, a principio, simples e banal: o homem é, para
Descartes, uma alma estreitamente unida a um corpo. Dizer que o homem ¢é composto de uma alma
estreitamente unida a um corpo é, mais ou menos, repetir o que dizia grande parte dos filésofos da
Antiguidade. Nio faltaria muito para que tal no¢ao pudesse ser confundida com a defini¢ao de
homem como “animal racional”. E um consenso, na verdade, que a defini¢ao cartesiana insista no
fato de o homem ser uma #nido entre essas duas coisas. Isso nao é, repita-se, novidade alguma: a
pergunta de como uma alma une-se a um corpo durante a vida, para posteriormente separat-se dele
apos a morte é a questao que preocupou todos os tedlogos cristios, assim como boa parte dos
filésofos neoplatonicos. Também pode-se dizer que a defini¢ao cartesiana insiste na importancia da
“estreiteza” dessa unido. E, de fato, é o que Descartes defende em sua sexta Meditagao:

A natureza me ensina, também, por esses sentimentos de dor, fome, sede, etc., que

nao somente estou alojado em meu corpo, como um piloto em seu navio, mas que,

além disso, lhe estou conjugado muito estreitamente e de tal modo confundido e

misturado, que componho com ele um unico todo. (Descartes, 1973, p. 144)

Em outras palavras, a alma nao possui um corpo exterior, mas forma com ele um todo. Todavia,
como podemos deduzir, nao ha inovacao também nesse aspecto. Sendo assim, Descartes nada
acrescenta a definicio do humanor? Como pode, entao, uma defini¢io que nao apresenta algo de
novo ter sido tao influente? No caso de Descartes, o que é de fato significativo, o que constitui a
figura do homem cartesiano, ¢ a maneira como a defini¢ao ¢ estabelecida, e niao a defini¢ao em si. O
que ha de mais expressivo e relevante nisso ¢ o fato de que a génese dessa defini¢io parece ir em
sentido oposto a propria defini¢ao: é apenas pela distingio real entre corpo e alma que Descartes
passa a definir o homem como a uniao entre ambos. Com efeito, o sentido dessa unido supde que a
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substancia pensante seja realmente dissemelhante da substancia extensa, sendo esse dualismo
ontolégico o que possibilita o dualismo epistemologico, para o qual, claramente, a atividade da alma
¢ tida pelo fil6sofo como mais importante.

Apesar dos aspectos contraditorios e discordantes existentes entre o pensamento de
Descartes e de Locke, pode-se dizer que esse ultimo contribuiu enormemente para reforgar o
predominio da condigdo racional a partir da revolucdo que o filésofo inglés estabelece para a
identidade humana. A revolugdo lockeana consiste, pois, em fazer da consciéncia o critério da
identidade pessoal e a prépria expressao da subjetividade. Isso levou o filésofo inglés a modificar
radicalmente a propria nogao de subjetividade, tanto em relagao a ideia aristotélica de alma individual
como “forma substancial” quanto em rela¢ao a reivindicagao cartesiana do “eu’” existente e
pensante. Em Locke, vemos com clareza as diversas implicages da subjetividade, da consciéncia e
da identidade pessoal — como a possibilidade de uma experiéncia interior com acesso direto a mente,
e a relagdo existente entre consciéncia e responsabilidade moral. Em todo o caso, o que a teoria
lockeana da identidade pessoal tem de influente, ela tem de complexa, e sua interpretagao é, ainda
hoje, discutida entre os especialistas.

Como argumenta o filésofo “é a consciéncia que acompanha a substancia, quando
uma parte ¢ separada da outra, que constitui a mesma pessoa, € constitui esse eu inseparavel”
(Locke, 1952, I.xxvii.17. Tradugao nossa). Isso refor¢a o que mencionamos acima, que o
critério para a identidade pessoal é a consciéncia, isto é, que para Locke, considerar que um
sujeito humano seja uma pessoa significa levar em conta todos os pensamentos ¢ agoes de
que ele é consciente. O que esta em jogo para nds, porém, parece ficar mais claro ao
analisarmos o contexto no qual a consciousness surge no Ensazo. Quando é introduzido pela
primeira vez, Locke ja o faz na forma de uma construgao positiva:

Pois aqueles que nos dizem que a alma sempre pensa nunca dizem, que eu me

lembre, que 0 homem sempre pensa. Pode a alma pensar e nao o homem? Ou um

homem pensar e niao ser consciente disso? (...) Se eles afirmam que um homem esta

sempre consciente, para si mesmo, do pensamento, eu pergunto, como eles sabem

isso? A consciéncia [consciousness| é a percepgao daquilo que se passa na prépria mente

de um homem. (Locke, 1952, I1.1.19. Traduc¢io nossa)

Ja nao é mais uma questao de alma, mas sim da estrutura da mente ou espirito. Em suma, Locke busca
a origem — “a fonte”, como ele diz — dos elementos que compdem nossos pensamentos, ou seja, as
ideias. F a partir desse movimento lockeano que a modernidade, de maneira geral, passa a privilegiar
o estudo do “entendimento humano”, ou seja, a pretensao de identificar as leis do funcionamento
dos “estados mentais”. F apenas como pura interioridade que a consciéncia pode se manifestar de
forma direta e transparente para o espirito e para si mesmo, e ¢ assim que ela se revela como
fundamento para o conhecimento seguro.

O privilégio do mental sera exacerbado, posteriormente, com o iluminismo, que leva o
pensamento moderno a valorizar o poder da razio humana acima de qualquer coisa. Ora, sendo o
homem definido como animal racional, como o ser dotado de razdo, caberia a educacio desenvolver
tal caracteristica para formar, assim, homens. Contudo, a fé iluminista nao se limita a formacao
humana: por meio do pleno progresso da razio os humanos, como espécie, irao desenvolver-se
completamente; e ndo apenas no campo técnico-cientifico, mas moral, material, enfim, de todos os
aspectos da existéncia humana. Se o homem ¢ o ser dotado de razao, é por meio dela que sabemos o
que podemos conhecer, o que devemos fazer e o que podemos esperar.

O século XVIII opera uma profunda transformacao da pedagogia, filha da ruptura

realizada por Locke em 1693 com os Alguns pensamentos sobre a educagio, que tinha

posto em primeiro plano a educagio como instrumento de formagao tanto da mente
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como da moral de todo individuo burgués (o gentleman), atirmando sua “soberania” e
seus poderes quase divinos (...), e indicando na associagao das ideias o instrumento
de formacao intelectual e moral. Sao teses retomadas por Condillac e Rousseau e que
informarao a cultura pedagogica de todo o século, na sua vertente progressista e
inovadora, que quer regenerar os povos submetendo-os a0 dominio da razio (...).
“Jamais a pedagogia tinha visto abrirem-se tais possibilidades, jamais, depois, ela
suscitou tais esperancas. A grande disputa do século refere-se as relagoes entre
natureza e a cultura: este debate teérico produz aplicacOes praticas. A ideia de cultura
afirma o primado da pedagogia”, observou Gusdorf. E através da difusio das
Lumieres, da_Aufflirung, do illuminismo que a pedagogia se afirma como um dos
centros motores da vida social e das estratégias da sua transformacgao. (Cambi, 1999,

p. 336)

Sio os pensadores das Luzes que, de fato, delineiam uma revolugdo dos fins, dos métodos e das
instituicdes da educacio, e dessa forma, o movimento iluminista durante a Revoluc¢ao Francesa,
recupera o papel politico da educacio, aparentemente esquecido desde a antiguidade. F em meio as
diversas reformas a que a escola e a educagio francesas sao submetidas ao longo da Revolucio que a
relacio entre o fazer educativo e a instituicao da sociedade civil é redescoberta.

(...) a Revolugido Francesa também pds em agdo um intenso trabalho educativo que

devia desenvolver nos individuos a consciéncia de pertencer ao Estado, de sentir-se

cidadao de uma nagao, ativamente participes dos seus ritos coletivos e capazes de

reviver seus ideais e valores. (Cambi, 1999, p. 367)

Decortre daif a formulagao de uma definicao politica para a educagao: é por meio dela que a nova
sociedade se institui politicamente, e que os ideias da Revolugao chegam a todos os membros da
sociedade. Em suma, a Revolugio e o iluminismo produziram uma mudanga radical na tradi¢ao
escolar-educativa francesa, dando origem a um sistema educativo visto como exemplo, como
modelo a ser seguido em todo o mundo, e que fornecera as bases para o ideal escolar
contemporaneo, com seu carater estatal, centralizado e unificado.

Nao ¢ segredo, porém, que este movimento seja embasado por um outro. Se a educagao
possui um papel central na construgao da nova sociedade, esse surge apenas por ser ela a
responsavel por difundir o conhecimento. E apenas por meio do conhecimento que havera a
construcao democratica, a criacao de uma nova sociedade. As inimeras desigualdades sociais,
historicamente instituidas e que nao puderam ser corrigidas pelas leis, seriam finalmente vencidas
pela propagagao do saber — esse sim capaz de salvar nao apenas o homem, mas toda a sociedade de
seus defeitos, suas falhas e seus vicios.

E por isso que, na época, a ideia da formagio humana, de maneira geral, estd intimamente
ligada a nog¢ao de instrugao da razao. A partir de tal instrucao os individuos desenvolvem sua
autonomia, a unica capaz de prové-los das condigdes necessarias para usufruir da cidadania. Ideia
bastante iluminista, ¢ claro, e que os mais entusiastas defendiam como aquela que, como ja dissemos,
desenvolveria plenamente o espirito humano. Tal ideia ¢ ilustrada, em todo o seu entusiasmo, por
Kant, na terceira proposi¢ao da Ideza de uma Historia Universal de um Ponto de 1 ista Cosmopolita: “A
natureza quis que o homem tirasse inteiramente de si tudo o que ultrapassa a ordenagao mecanica de
sua existéncia animal e que nao participasse de nenhuma felicidade ou perfeicao senao daquela que
ele proporciona a si mesmo, livre do instinto, por meio da propria razao”. Como segue o filésofo:

A natureza nao faz verdadeiramente nada supérfluo e nao é perdularia no uso dos

meios para atingir seus fins. Tendo dado ao homem a razao e a liberdade da vontade

que nela se funda, a natureza forneceu um claro indicio de seu propésito quanto a
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maneira de dota-lo. Ele nao deveria ser guiado pelo instinto, ou ser provido e
ensinado pelo conhecimento inato; ele deveria, antes, tirar tudo de si mesmo. (...)
Pois neste curso das coisas humanas ¢ toda uma multidao de dificuldades que espera
o homem. Parece que a natureza nao se preocupa com que ele viva bem, mas, ao
contrario, com que ele trabalhe de modo a tornar-se digno, por sua conduta, da vida
e do bem-estar. O que permanece estranho aqui ¢ que as geracdes passadas parecem
cumprir suas penosas tarefas somente em nome das geragdes vindouras, preparando
para estas um degrau a partir do qual elas possam elevar mais o edificio que a
natureza tem como proposito (...). E por enigmatico que isso seja, é, entretanto,
também necessario, quando se aceita que uma espécie animal deve ser dotada de
razao e, como classe de seres racionais, todos mortais, mas cuja espécie ¢ imortal,
deve todavia atingir a plenitude do desenvolvimento de suas disposi¢oes. (Kant,
2004, pp. 6-8)

Torna-se assim mais clara a relagao entre a tradicdo moderna e os ideais propostos por Lévy, que
impactam o otimismo que envolve a EaD. Pois, ainda que seja possivel encontrar divergéncias entre
a modernidade e o pensamento de Lévy, ambos defendem a razao — sob a forma da znteligéncia
coletiva, no caso de Lévy — como o principal instrumento da formag¢do humana.

Kant e Lévy compartilham da crenga numa razao — ou inteligéncia — capaz de assegurar, do
ponto de vista politico, a satisfacio humana. De acordo com Lévy, gragas ao avango tecnoldgico, o
projeto da inteligéncia coletiva “prolonga, a0 mesmo tempo em que ultrapassa, o da filosofia das
Luzes”, porque os novos sistemas de comunicag¢ao viabilizaram o “aprofundamento de um antigo
ideal de emancipagao e de exaltagdo do humano” (Lévy, 1999, p. 208). Por isso mesmo, o novo
cidadao deve procurar explorar da melhor maneira possivel os instrumentos de comunicag¢ao e se
perguntar sobre o papel do ciberespago na transformacao do territério e da vida urbanizada (Lévy,
1999, p. 185).

(...) A perspectiva que proponho consiste em pensar a articulagio de dois espagos

qualitativamente muitos diferentes, o do territorio e o da inteligéncia coletiva.

O territério é definido por seus limites e seu centro. E organizado por sistemas de

proximidade fisica ou geografica. Em contrapartida, cada ponto do ciberespago é em

principio co-presente a qualquer outro, e os deslocamentos podem ser feitos a

velocidade da luz. Mas a diferenca entre os dois espagos nao se deve apenas a

propriedades fisicas e topolégicas. Sao também qualidades de processos sociais que

se opdem. As instituigdes territoriais sao antes hierarquicas e rigidas, enquanto as

praticas dos cibernautas tém tendéncia a privilegiar os modos transversais de relagao

e a fluidez das estruturas. As organizagdes politicas territoriais repousam sobre a

representacao e a delegacdo, enquanto as possibilidades técnicas do ciberespago

tornariam facilmente praticaveis formas inéditas de democracia direta em grande

escala etc. (Lévy, 1999, pp. 194-195)

Segundo Lévy, surge com a cibercultura uma nova configuracao de democracia: a democracia
eletronica. O avango da cibercultura pode transformar a democracia de uma vez por todas e
assegurar a expansao da inteligéncia coletiva. Ele explica que a defini¢ao desse modelo eletronico de
democracia ndo pode ser reduzida — ainda que alguns queiram crer — ao voto instantineo que cada
um precisaria dar diante de op¢oes previamente apresentadas (Lévy, 1999, p. 195). Pelo contrario, o
que mais importa nesse novo modelo ¢ a atividade de produgao da inteligéncia coletiva, isso é, de
muitas pessoas terem condi¢oes de participar ativamente de um processo de discussao sobre coisas
que nao estdo prontas. O filésofo acredita que o advento da “democracia eletronica” proporcionara
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a discussao de temas, a proposi¢ao de solugdes para problemas existentes e o empreendimento de
novos projetos almejados, em ambito local ou global.

A verdadeira democracia eletronica consiste em encorajar, tanto quanto possivel -

gragas as possibilidades de comunicagio interativa e coletiva oferecidas pelo

ciberespago -, a expressao e a elabora¢io dos problemas da cidade pelos préprios

cidadios, a auto-organizagdo das comunidades locais, a participacdo nas deliberagoes

por parte dos grupos diretamente afetados pelas decisoes, a transparéncia das

politicas publicas e a sua avalia¢ao pelos cidadaos (Lévy, 1999, p. 180).

Em entrevista ao canal Fronteiras do Pensamento, do portal de videos Youtube, o tilésofo afirma que
a democracia eletronica proporciona trés novos beneficios: 1. Diferentemente do tempo do
monopolio das empresas de comunica¢ao de massas, com o uso da internet, hoje cada um pode falar
por si mesmo, o que oportuniza maior liberdade de expressio; 2. Hoje ha mais cobranga por
transparéncia, o que faz com que governos e grandes companhias sejam mais transparentes ou
manifestem desejo por isso; e existem meios técnicos para a efetivagdao dessa transparéncia; 3.
Interconectados, temos mais facilidade para discutir coletivamente — com participagao maior de
pessoas — para tomada de decisOes diante de questoes importantes da vida politica. (Prerre Lévy — Os
aspectos mais importantes da democracia virtual. Fonte:

https:/ /www.youtube.com/watch?v=Y Cfg2xMu54k Acesso em: 29/03/2018)

Para Lévy (1999, p.245), o ciberespaco é uma “espécie de materializacao técnica dos ideais
modernos” que permitiu a cibercultura encarnar e dar continuidade “aos ideais revolucionarios e
republicanos de liberdade, igualdade, fraternidade”. Com as midias eletronicas, a igualdade se
expressa na oportunidade de cada um transmitir ideias e informagdes para todos; a liberdade esta na
possibilidade de acesso as diversas comunidades virtuais, e de uso de programas de codificagao e
criacao de softwares; e a fraternidade ¢ vista como o exercicio da interconexao de computadores em
todo o planeta. Esses sdo os elementos que sustentam a inteligéncia verdadeiramente coletiva e
democratica.

Colocar a inteligéncia coletiva no posto de comando ¢ escolher de novo a

democracia, reatualiza-la por meio da exploracao das potencialidades mais positivas

dos novos sistemas de comunicagao (Lévy, 1999, p. 196).

A valorizagao da capacidade de universalizagao e producao de conhecimento por meio das midias
eletronicas — aspecto democratico da inteligéncia coletiva — costuma ser associada ao carater
democratico da EaD, modalidade vista como privilegiada por ser capaz de criar novos vinculos e
oferecer formagao superior em locais que, a principio, estariam isolados dos territorios fisicos
ocupados pela academia. A possibilidade de difusio do conhecimento ¢ vista, portanto, como a
qualidade distintiva fundamental da EaD.

O modelo em que o entusiasmo atual acerca da EaD se funda sofreu duras criticas ao longo
dos séculos XIX ¢ XX, como as de Nietzsche, Deleuze, Derrida, entre tantos outros. Na educacio, a
crenca de que a razao humana ¢ o principal fator a ser desenvolvido nos futuros cidadaos — que
origina o cognitivismo — parece também ter sido superada. Tanto a modernidade, quanto Lévy e o
cognitivismo possuem algo em comum: todos eles reduzem o humano a mente. Para Lévy, o
movimento de virtualizacio no qual nos encontramos nio afeta apenas a nossa comunica¢ao, n0sso
conhecimento ou nossas interagoes, mas também afeta a forma como nos vemos enquanto espécie,
e “entre as evolugoes culturais em andamento nesta virada do terceiro milénio (...) exprime-se uma
busca de hominizagao”. O filésofo segue: “Ora, a virtualizagao constitui justamente a esséncia, ou
ponta fina, da mutagdao em curso. Enquanto tal, a virtualizagao nio é nem boa nem ma, nem neutra.
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Ela se apresenta como o movimento do “devir outro” — ou heterogénese — do humano” (Lévy,
1996, pp. 11-12).

Os argumentos que encontramos em LLévy e no movimento moderno que o inspira a ser tao
otimista diante da evolug¢ao tecnoldgica do dominio virtual, acerca da a¢ao e do humano, remontam
aqueles que, historicamente, limitaram a a¢ao e autonomia humana, ja denunciados por Castoriadis:

O que ¢ a autonomia coletiva? E qual é o seu contrario? O contrario ¢ a sociedade

heteronoma. (...) Em que consiste, entdo, a heteronomia de uma sociedade primitiva?

Ela consiste no fato de que as pessoas acreditam firmemente (e nao podem nao

acreditar) que a lei, as instituicdes de sua sociedade ndo sao (nem poderiam ser) sua

propria obra, mas lhes foram outorgadas, de uma vez para sempre, por outrem: os

espiritos, os ancestrais, os deuses, ou seja 1a quem for. Isto vale tanto para as

sociedades histéricas (“historicas” no sentido estrito) como para as sociedades

religiosas. (...) Assim, a heteronomia consiste no fato de que a institui¢ao da

sociedade, criagdao da prépria sociedade, é apresentada pela sociedade como sendo

obra de alguém mais, de uma fonte “transcendente”: os ancestrais, os deuses, o Deus,

a natureza, ou — como em Marx — as “leis da historia”. (Castoriadis, 1987, Psicanalise

e Sociedade I, pp. 40-41)

Vemos, diversas vezes na modernidade, as consequéncias de se menosprezar o corpo para pensar o
humano, consequéncias que aparecem também em Lévy e as teorias em EaD por ele inspiradas. A
supervaloriza¢ao da mente, do desenvolvimento a partir exclusivamente da cognicao, ja parece ter
sido superado pelo pensamento da forma¢ao humana, contudo, ele se mantém atual quando essa
formagao ¢é pensada a partir do ambiente virtual.

Sio, de fato, modernas as origens do otimismo e entusiasmo que nossa sociedade deposita
no desenvolvimento da internet, no seu papel de unificacio dos povos da Terra, e na expansao da
EaD como modalidade de ensino. Nao restam duvidas de que a EaD e o acesso a internet possuem
um papel crucial na democratizagio do conhecimento. No Brasil, a expansao dos cursos de
graduagao na modalidade a distancia proporciona, para inumeras pessoas que vivem longe das
grandes cidades, 0 acesso ao curso superior publico e gratuito. Contudo, o entusiasmo diante de
contribui¢des tao importantes pode nos levar a esquecer os riscos que uma expansao tao rapida e
desmedida pode causar. Para a educacao, a EaD apresenta os riscos que cercam a énfase ilimitada no
autodidatismo. Por mais que a modalidade preveja a figura do tutor (presencial ou a distancia,
dependendo de cada caso), nao ¢ raro encontrar alunos que nao participem das atividades de tutoria,
acreditando bastar a leitura do material oferecido para obter sua formagao e, talvez mais importante
que isso para eles, seu diploma.

As questdes que envolvem as consequéncias de uma expansio da EaD, um campo tao novo
e ainda com pouca fundamentacio tedrica, estiao para além do escopo deste artigo. Porém, ha de se
interrogar ainda em que medida a valorizagdo da modalidade de ensino a distancia nao desvaloriza,
paradoxalmente, a atuagdo e o papel do professor e da universidade; como é uma atividade que pode
ser realizada em qualquer lugar, ha de se temer pela banalizacao do espaco de aprendizagem. Da
mesma maneira, cabe questionar, também, se a democratiza¢ao do conhecimento via EaD nao esta,
novamente, de forma paradoxal, isolando cada vez mais os individuos, tanto socialmente — ja que a
socializagao ¢é tarefa crucial de todo projeto educacional — quanto intelectualmente, isto é,
refor¢cando os conhecimentos e pré-conceitos ja estabelecidos pelo educando, em detrimento do
confronto de ideias, da saida de si e da possibilidade de ouvir e compreender o ponto de vista do
outto.
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