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Resumo: Este artigo objetiva discutir o acesso do povo indigena Apinayé' ao curso de
Licenciatura em Educagao do Campo: Cédigos e Linguagens - Artes e Musica da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), Campus de Tocantinépolis, Brasil, bem como dialogar com alguns
teoricos contemporaneos (Brandao, 1983; Haesbaert, 2016; Lévi-Strauss, 1973; Nimuendaju,
1956; Santos, 1999) acerca da diversidade sociocultural no Estado do Tocantins. Para tanto, a
investigacao aborda aspectos de processos seletivos, praticas didatico-pedagobgicas, linguagem e
programas de politicas afirmativas que (des)favorecem o acesso e inclusio/permanéncia desses

1A grafia “Apinayé” foi escolhida para sistematizar este texto em virtude de seu recorrente uso na
literatura atual. Alguns destes indigenas, inclusive, possuem em seus Registros Gerais (RG) o sobrenome
“Apinagé” ou “Apinajé”. De acordo com a literatura, o nome da comunidade foi citado, pela primeira vez,
na forma de “pinarés” e “pinagés”, passando, posteriormente, para Apinayé (Nimuendaja, 1956).
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estudantes na Universidade. A pesquisa é de natureza bibliografica e exploratéria, de abordagem
qualitativo-interpretativista. Desde seu primeiro processo seletivo realizado em 2014, esse curso
recebe anualmente alunos ingressantes indigenas Apinayé. Os resultados da investigagao mostram
que, apesar de a UFT utilizar diferentes ages afirmativas como programas especificos para
acolher e dar apoio aos estudantes indigenas e as atividades didatico-pedagdgicas implementadas
em sala de aula no curso Licenciatura em Educagao do Campo terem suas especificidades
voltadas a formacao dos povos do campo, tudo isso nao tem sido o suficiente para garantir a
inclusao/permanéncia dos indigenas nesse curso de graduacio. E as maiores batreiras
enfrentadas pelos Apinayé tem sido a lingua portuguesa e a epistemologia da academia.
Palavras-chave: Educaciao do Campo; etnia Apinay¢; politicas publicas; inclusao; permanéncia

The Apinayé¢ indigenous people and access to the Rural Education degree of the Federal
University of Tocantins: Some reflections

Abstract: This paper aims to discuss the access of the Apinayé indigenous people to the Rural
Education Degree: Codes and Languages - Arts and Music, at the Federal University of
Tocantins (UFT), Tocantinépolis campus, state of Tocantins, Brazil, as well as to dialogue with
some contemporary theorists (Brandao, 1983; Haesbaert, 2016; Lévi-Strauss, 1973; Nimuendaja,
1956; Santos, 1999) about socio-cultural diversity in the State of Tocantins. For that, the research
addresses aspects of selection processes, didactic-pedagogical practices, language and affirmative
policy programs that (do not) favor the access and inclusion/permanence of these students in the
University. The research is of a bibliographical and exploratory nature, with a qualitative-
interpretative approach. Since its first selection process in 2014, this graduation course annually
welcomes incoming Apinay¢ indigenous students. The research results show that, although UFT
uses different affirmative actions such as specific programs to welcome and support indigenous
students and the didactic-pedagogical activities implemented in the classroom in the Degree in
Rural Education have their specificities focused on the formation of the people of the
countryside, all this has not been enough to guarantee the inclusion/permanence of the
indigenous people in this undergraduate course. The largest barriers faced by Apinayé students
have been the Portuguese language and the epistemology of academia.

Keywords: Rural Education; Apinayé people; public policies; inclusion; permanence

El pueblo indigena Apinayé y el acceso al grado en educacién rural de la Universidad
Federal de Tocantins: Algunas reflexiones

Resumen: El objetivo de este articulo es discutir el acceso de los indigenas Apinayé al Grado en
Educacion Rural: Codigos e idiomas - Artes y Musica en la Universidad Federal de Tocantins
(UFT), Campus de Tocantinépolis, Brasil, asi como el didlogo con algunos tedricos
contemporaneos (Brandao, 1983; Haesbaert, 2016; Lévi-Strauss, 1973; Nimuendaju, 1956; Santos,
1999) sobre la diversidad sociocultural en el Estado de Tocantins. Para este proposito, la
investigacion aborda aspectos de procesos selectivos, practicas didactico-pedagogicas, programas
de lenguaje y politicas afirmativas que (des)favorecen el acceso e inclusion/permanencia de estos
estudiantes en la Universidad. La investigacion es de caracter bibliografico y exploratorio, con un
enfoque cualitativo-interpretativo. Desde su primer proceso de seleccion en 2014, este curso
recibe anualmente a los estudiantes indigenas Apinayé. Los resultados de la investigacion
muestran que, aunque la UFT utiliza diferentes acciones afirmativas como programas especificos
para acoger y apoyar a los estudiantes indigenas y las actividades didactico-pedagdgicas
implementadas en el aula en el Grado en Educaciéon Rural tienen sus especificidades centradas en
la formacion de los campesinos, todo esto no ha sido suficiente para garantizar la
inclusién/permanencia de los pueblos indigenas en este curso de pregrado. Y las mayores
barreras a las que se ha enfrentado a los estudiantes Apinayé han sido la lengua portuguesa y la
epistemologia de la academia.

Palabras clave: Educacion Rural; etnia Apinayé; politicas publicas; inclusién; permanencia
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Introdugao

Este texto nasce a pattir de didlogos e inquietacoes trazidos pelo povo Panhi’ a alguns
professores Kupé’ ao longo de quase 5 anos da criacio da Licenciatura em Educagio do Campo:
Codigos e Linguagens - Artes e Musica da Universidade Federal do Tocantins — UFT, Campus de
Tocantinopolis, sendo esta, a primeira Licenciatura em Educagao do Campo com habilitagio em
artes e musica no Brasil.

O curso iniciou suas atividades no ano de 2014, tendo sido criado a partir do Edital de
Selecio n°® 02/2012 — SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 2012 (Brasil, 2012),
que viabilizou também a criaciao de outros 42 cursos de Licenciatura em Educagao do Campo
espalhados pelo Brasil. Ademais, a Licenciatura em Educac¢ao do Campo: Codigos e Linguagens -
Artes e Musica faz parte das politicas educacionais da UFT que visam minimizar a situagao
desigual com que a popula¢do do campo tem sido submetida historicamente, sobretudo, no que
diz respeito ao acesso a educag¢do na rede publica.

Desde a primeira turma até o ano de 2019, o ingresso dos discentes nesse curso acontecia
via processo seletivo especifico (vestibular) e as vagas eram distribuidas por quatro sistemas
diferentes: a) o Sistema Universal; b) o Sistema de Cotas para Etnia Indigena; c) Sistema de Cotas
para Quilombola e d) Sistema de aplicac¢ao da Lei 12.711/2012, devendo o aluno optar por
apenas um (Brasil, 2012).

A licenciatura focalizada, assim como todas as demais criadas a partir do referido edital
(Brasil, 2012), deve contemplar em seu projeto educacional o atendimento prioritario aos
quilombolas, assentados e reassentados da reforma agraria, ribeirinhos, indigenas, agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, acampados e demais popula¢oes que demandam
nao s6 metodologias, mas também recursos diferenciados nos processos formativos.

Uma das metodologias adotadas nesse curso, conforme previsto no seu edital de criagio,
¢ o uso da Pedagogia da Alternancia. Essa pedagogia é caracterizada como um sistema educativo
ja reconhecido ha bastante tempo pelos movimentos sociais do campo por possuir uma
organizacao propria de ensino e apropriada para a promogao de uma educagao critico-
emancipatoria voltada a formacao dos povos do campo, pois valoriza os saberes, a cultura, as
lutas, a realidade socioprofissional do estudante camponés nos processos formativos (Gimonet,
2007; Silva, 2018a). Para alcangar isso, as escolas, os cursos de graduagdo ou de pos-graduagao
que assumem a Alternancia implementam diferentes atividades no processo de formagao
articuladas a tematicas, as praticas cotidianas e a vida no campo, o que facilita ao estudante
agregar os conhecimentos acumulados com base na teoria as suas experiéncias
concretas/empiricas no meio socioprofissional.

Nessa perspectiva, o processo de formagio ancorado nos principios da Pedagogia da
Alternancia mobiliza teoria e praxis, experiéncia e reflexao, congregando dois espagos e tempos
formativos diferentes, integrados entre Tempo Escola (TE) ou Tempo Universidade (TU) e Tempo
Communidade (TC).* Enquanto o TE/TU diz respeito ao petiodo de aulas que o estudante frequenta
na escola ou Universidade articuladas entre estudo, pesquisa e propostas de intervengao, o TC
compreende o petiodo de vivéncia do estudante na propriedade/comunidade, pesquisa de
estudo, realizacdo de experimentos, trabalho coletivo, etc. Em se tratando desses tempos na
Licenciatura em Educacio do Campo: Codigos e Linguagens - Artes e Musica da UFT, o curso
possui um periodo de aula em sala na Universidade (T'U) intercalado com um perfodo de
atividades na comunidade (TC), em que as demandas pessoais do aluno enquanto membro de sua
comunidade ou nucleo familiar sdo preservadas, tais como a realizagao de plantio e de colheita, a
atencgdo para a criagao de animais ou outras obriga¢oes que o sustento familiar demande.

2 Como o povo da Etnia Apinayé se autodenomina.
3 Esta é a forma como o povo Apinayé denomina o nio indigena.
4 Para maiores detalhes acerca do TE/TU e TC, consultar Gimonet (2007) e Silva (2018a2).
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Portanto, a alternancia busca diminuir o tempo e recursos gastos com o deslocamento
que leva muitos alunos a gastarem a maior parte do seu dia no caminho de ida e volta para a
escola, oportunizando também que muitos destes alunos nao necessitem deixar sua vida no
campo para viver em centros urbanos em fun¢ao dos estudos. Historicamente, a Pedagogia da
Alternancia nasce na Franca em 1935 como uma proposta pedagogica capaz de oferecer uma
alternativa de acesso ao estudo para os camponeses daquele pafs. Um dos pilares basicos de
formacao dentro destes procedimentos didatico-pedagdgicos ¢ a experiéncia, em que diferentes
componentes interagem, conforme nos aponta o educador francés Gimonet (2007, p. 28):

Sem instrumentos apropriados permitindo sua implantagao, a alternancia

permanece sendo uma bela ideia pedagogica, porém sem realidade efetiva. Porque

tudo se prende e a alternancia, como outros métodos, funciona como um sistema

em que diferentes componentes interagem. Sem projetos ou sem rumos a dar o

sentido, as técnicas e os instrumentos pedagdgicos podem ser percebidos como

justaposi¢ao de atividades escolares e sua implantagao faltar-lhe alma e dimensao.

O tedrico ainda nos aclara que a Pedagogia da Alternancia contesta o modelo trivial de ensinar,
pot ter como principio cristalizado a indivisibilidade da vida do educando da sua formacao
escolar. Assim, este principio se resguarda em relagdes sociais que estao para além do contato
educador-educando e perpassam as fronteiras da sala de aula e da cultura, permitindo um
mosaico vivo e pulsante que constréi conhecimentos a partir da realidade.

Portanto, o objetivo deste artigo ¢ discutir o acesso do povo indigena Apinayé ao curso
de Licenciatura em Educa¢ao do Campo: Cédigos e Linguagens - Artes e Musica da UFT,
Campus de Tocantinépolis, bem como processos seletivos, praticas didatico-pedagdgicas e
programas de politicas afirmativas que (des)favorecem a inclusao/permanéncia desses estudantes
na Universidade. Isso porque desde seu primeiro processo seletivo realizado em 2014 o curso
recebe anualmente alunos ingressantes da etnia Apinay¢.

Procedimentos Metodolégicos

Assumimos no estudo os procedimentos metodolégicos da pesquisa bibliografica e
exploratoria (Gil, 2000), sendo a abordagem qualitativa e interpretativa (Bogdan & Biklen, 1994).
Como sabemos, “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 20006, p. 44). A revisao
bibliografica permite trazer defini¢des do quadro conceitual acerca do tema focalizado na
investigacao, dando sustentagao as analises desenvolvidas sobre os dados de um estudo.

Ja André (1983) nos esclarece que a pesquisa bibliografica se constitui de uma apreciagao
de materiais de carater diverso, que ainda nao receberam um tratamento analitico. Para a autora,
este conteudo pode ser reexaminado, permitindo novas interpretagoes, ou até mesmo
fundamentando linhas de raciocinio complementares, a exemplo de uma atividade de localizag¢ao
de fontes, para recolher dados mais abrangentes ou especificos a respeito do tema. Ela ainda
defende que a pesquisa bibliografica é um componente imprescindivel e obrigatério para
qualquer trabalho cientifico.

Ademais, conforme advogam Bogdan e Biklen (1994, p. 49), na abordagem investigativa
qualitativa “... tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

Primeiramente, situamos e caracterizamos o contexto da pesquisa, como a etnia Apinayé,
o curso de Licenciatura em Educagao do Campo: Cédigos e Linguagens - Artes e Musica da
UFT, Campus de Tocantinépolis, e a regiao do Bico do Papagaio. Em seguida, considerando a
realidade atual vivenciada na Universidade, entrecruzamos na literatura alguns estudos de autores
como Nascimento (1978), Ribeiro e Moreira Neto (1993), Santos e Meneses (2009), Santos
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(2010) e Carvalho e Floréz (2014), para discutirmos inclusio, didlogo de saberes, os saberes e a
cultura, e homogeneizagao da cultura.

A Etnia Apinayé e o Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo da UFT

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2019), o
Estado do Tocantins possui uma area territorial de 277.720,404 km?. Conforme ilustrado a seguir
na Figura 1, uma grande extensio do territorio tocantinense compreende as terras indigenas, pois
ha sete povos indigenas diferentes no Estado, sendo eles: Apinayé, Javaé, Karaja, Karaja-
Xambiod, Krah6, Kraho-Kanela e Xerente. Cada uma dessas etnias possui uma vasta cultura e
uma histéria marcada, especialmente, por lutas e resisténcias pelas suas terras e pela
sobrevivéncia. Esses sete povos indigenas possuem rituais e festas proprios de suas culturas,
tornando assim um patrimoénio de grande diversidade.

Figura 1
Mapa do Estado do Tocantins
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Advertimos o leitor que, devido este artigo enfocar a inclusao/permanéncia de estudantes
Apinayé no curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo: Codigos e Linguagens - Artes e
Musica da UFT, Campus de Tocantinépolis, nao aprofundaremos as discusses sobre as demais
etnias que habitam o Estado do Tocantins. A etnia Apinayé, que pertence ao Tronco Macro — Jé
e a familia linguistica J¢, habita o norte do Estado do Tocantins entre os municipios de
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Tocantinopolis, Maurilandia, Nazaré, Sao Bento e Cachoeirinha, entre os rios Araguaia e
Tocantins, regido conhecida como “Bico do Papagaio”.

No ano de 2019,° dois indigenas da etnia Apinayé em fase final de curso iniciam a
disciplina referente ao Trabalho de Conclusao de Curso - TCC, requisito parcial ainda exigido no
Projeto Pedagdgico de Curso - PPC, com vistas a conclusio da Licenciatura em Educacido do
Campo. Diante desse fato, questionamos: isso seria um motivo para comemorag¢ao? Entendemos
que, em parte sim, porém, neste texto trazemos algumas consideracdes importantes para
discutirmos e assim ampliarmos nossa compreensao sobre esta tematica.

Sio indmeros os desafios e as barreiras que um discente indigena Apinayé (e de outras
tantas etnias) enfrenta para concluir um curso de graduacgao, sendo que o primeiro deles, e 0 mais
evidente, se refere a lingua, como revela a pesquisa de Santos (2018) sobre o tema letramento
académico e produgao escrita envolvendo estudantes Apinayé no curso focalizado: “... é, pra nos
indio tem muito dificuldade pra aprender, né? A gente nio fala bem o portugués, mas entende
um pouco o portugués, a gente entende alguma coisa; muito nao, mas um pouco. (Entrevistado
I)” (p. 71). Estudar em um idioma que nao ¢ sua lingua materna implica em uma imersao em
outra concep¢ao de mundo, ao lembrarmos que a légica de constru¢iao de mundo estd imbricada
na construcao da fala, suas concepgdes temporais e culturais, o que torna o processo de ensino e
aprendizagem ainda mais complexo. Se levarmos em conta ainda o histérico de opressio e
genocidio que esses povos sofreram ao longo dos ultimos 500 anos, aprender e comunicar-se
apenas na lingua do opressor ¢ também um posicionamento politico.

Nascimento (1978), ao falar da opressao e do exterminio étnico racial no Brasil,
fundamenta seu pensamento a partir de um sistema socioeconémico especifico, baseado
precisamente na “mesticagem programada’ entre ragas e etnias situadas. Para o tedrico, toda
dominagdo ¢ programada, isenta de inocéncia. Assim, o idioma acaba por se tornar uma das
barreiras mais dificeis a ser transposta pelos indigenas.

Estas questoes acima elencadas, por si s6, podem permitir uma ideia simploria de que o
modelo pedagdgico proposto parta de pressuposto de didlogo entre diferentes culturas, mas, o
proprio processo de inclusio pode propiciar exclusio. Santos (1999) defende que o contrato
social pode acabar por permitir que, no processo de inclusao proposto, sejam excluidos aqueles
que nao se adaptam a essa “inclusao”, como diz esse socidlogo, “A inclusio tem sempre por
limite aquilo que exclui” (p. 39).

O povo Apinayé historicamente habita a regiao conhecida como Bico do Papagaio,
localizada entre a margem esquerda do rio Tocantins e a margem direita do rio Araguaia, ao norte
do Estado do Tocantins.

5 A regido do Bico do Papagaio esta situada no extremo norte do Estado do Tocantins (ver parte supetior
da Figura 1) e recebe essa denominaciio porque o encontro dos rios Araguaia e Tocantins lembra o bico
da ave papagaio, sendo que os referidos rios delimitam geograficamente os limites das fronteiras entre os
estados brasileiros do Tocantins, Pard e Maranhio. No periodo da Ditadura militar (1964-1985) no Brasil,
essa regido sofreu os enfrentamentos da Guerrilha do Araguaia, cujas reverberacdes sdo perceptiveis ainda
hoje entre a populacio local. Durante a década de 1980, o Bico do Papagaio também foi palco de intensos
conflitos agrarios, culminando com o assassinato do Padre Josimo Moraes Tavares em 10 de maio de
1986, na cidade de Imperatriz, Maranhdo. Além do trabalho religioso/missionario que desenvolvia como
sacerdote da Paréquia de Sdo Sebastidao do Tocantins, Tocantins, Josimo era Coordenador da Comissio
Pastoral da Terra (CPT) e “... ajudava os agricultores a organizar sindicatos, a promover agdes em defesa
da reforma agraria, denunciava crimes contra os trabalhadores, o que incomodava os latifundiarios”.
(Silva, 2018a, p. 106). Portanto, Padre Josimo é reconhecido no Brasil como um martir que dedicou sua
vida aos desamparados, especialmente aos camponeses sem-terra do Bico do Papapagio.

¢ Ano de escrita deste texto.
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Figura 2

Maria de Almeida (in memoriam) e Z¢é Cabelo - Cantores do povo Panhi

Fonte: Acervo de Rosa Adelina Sampaio Oliveira (2017).

O municipio de Tocantinépolis, onde esta localizada a maior reserva’ de terra indigena do
povo Apinayé, possui 22.619 habitantes, segundo o censo 2010 do IBGE (2019). Deste total,
2.342 sio da etnia Apinayé, conforme ilustracao abaixo.

Figura 3

Populacio indigena Apinayé no municipio de Tocantin6polis

Populacio da
etnia Apinayé
2.342

Populagio do
municipio de
Tocantinopolis-TO
22.619

Fonte: Pesquisa dos autores (2019).

O curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo, por sua vez, possufa 13 alunos da etnia
Apinayé matriculados regularmente no primeiro semestre do ano de 2019, de um total de cerca
de 200 discentes. Um quantitativo de discentes indigenas que podemos considerar ainda muito
baixo para uma concepgao de acesso e inclusao. Apesar de todas as agruras do caminho em busca
de formagao na Universidade, os indigenas tém lutado para entrar no referido curso e conseguir
conclui-lo, como revela uma estudante Apinayé:

7 142 mil hectares.
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E eu t6 fazendo esse curso de Educacio do Campo é porque esse é meu sonho
de ser professora, ajudar o meu povo, que ¢ muito importante. Eu preciso ajudar
0 meu povo, que eu sempre sonho de ser professora da aldeia, preciso ajudar o
meu povo também que precisa de nés também indigena como professora, né? ...
as vezes 0 N0ssO povo nao sabe falar ainda o portugués, a gente precisa ajudar se
um dia a gente chegar ser professora eu quero ajudar os que tdo precisando que a
gente fala o portugués e na lingua [Apinayé] também. (Entrevistada I) (Santos,
2018, p. 73)

Por outro lado, o que queremos chamar a atencdo é que o simples acesso a universidade nao
pode ser traduzido como um processo de inclusao. A inclusio acontece, de fato, quando a
identidade do aluno indigena ¢ preservada, mantida e respeitada. A atual organizacao da
universidade, em suas diversas dimensoes, acaba por sintetizar uma escuta que se fecha para a
realidade do aluno indigena. F necessario questionar: por que temos indigenas entrando e por
que eles nao conseguem concluir seu curso na universidade? Sera que a disciplina e o curriculo
sao mais importantes do que o conhecimento?

No atual modelo, os programas para inclusio indigena nas universidades estao mais
voltados para viabilizar o ingresso desses discentes, com poucos programas vinculados as
politicas afirmativas que possam garantir que os mesmos tenham condi¢oes de dar continuidade e
de manter-se até o final da sua formagao. Muitos dos indigenas acabam por se tornarem apenas
mais um numero no quadro de discentes em virtude da falta de compreensao acerca de diversos
aspectos identitarios, tais como a relagdo com o seu territorio:

O territério nao se definia por um principio material de apropriagao, mas por um

principio cultural de identificagao, ou, se preferirmos, de pertencimento. Este

principio explica a intensidade da relacdo ao territério. Ele nao pode ser percebido

como uma pose ou como uma entidade exterior a sociedade que o habita. E uma

parcela de identidade, fonte de uma relagdo de esséncia afetiva ou mesmo

amorosa ao espaco. (Haesbaert, 2016, p. 72)

A visao do nao indigena alcanca o territério basicamente como fonte de recursos, mas os
proprios indigenas se apropriam dele de forma simbodlica, religiosa, multidimensional.

E preciso ressaltar que a Universidade Federal do Tocantins tem proporcionado a¢des de
acesso as populacoes minoritarias aos seus diferentes cursos, a exemplo da Resolugao n® 09/2015
que trata da normatizagao do Programa de Acesso Democratico de Indigena e Quilombolas
(PADIQ).” Esta resolucdo prevé o seguinte no seu Artigo 2°:

Os Programas de Extensio (PADU/PADIQ) fazem parte da politica de extensao

da UFT e tém por finalidade estabelecer a igualdade de acesso e oportunidade de

egressos de escolas publicas, indigenas e quilombolas, minimizando as

consequéncias historicas de exclusio social-educacional destes segmentos da

sociedade, atuando desta forma como politica institucional de responsabilidade

social da UFT. (UFT, 2015)

Mas estas politicas de acesso se entrecruzam a outros aspectos necessarios, tais como a
necessidade de uma formagao complementar para os docentes que atuam diretamente com os
alunos indigenas, em virtude de lacunas que perpassam a interagdo com outras dimensoes do
cotidiano, tais como o processo de ensino e aprendizagem pautado pela oralidade e suas
compreensoes acerca do tempo e territorialidade.

8 Para maiores detalhes a respeito desse Programa, consultar a Resolucio n° 09 de 15 de abril de 2015 em
http://download.uft.edu.br/?d=e4121alf-bbel-4588-a34c-21678ba%9¢331;1.0:09-2015%20-
%20PADU%20e%20PADIQ).pdf
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Algumas questdes acabam por emergir neste processo de constru¢ao de um curso
sobremodo contemporaneo, sendo que se trata da primeira licenciatura em Educagao do Campo
com habilitacio em Artes e Musica em todo o pais. Em didlogos informais com docentes e
discentes, costuma-se comparar esse processo de aprendizagem dos indigenas em lingua
portuguesa ao de brasileiros que estudam no exterior, que com uma fluéncia diminuta de outro
idioma, a exemplo do inglés, precisam nao s6 se comunicar acerca de tedricos que nao sabem
nem pronunciar o nome, mas necessitam formular um trabalho de conclusio de curso (TCC)
conforme as normas académicas deste outro pais. Uma realidade semelhante a que os indigenas
enfrentam ao serem avaliados em uma lingua ndo materna e terem o seu processo de escrita e
compreensao abalizados pelos ndo indigenas.

Trata-se de um processo de isolamento velado, em que se separa e se segrega, mesmo
estando do lado. O processo de trocas culturais entre os Indigenas e a Universidade tem trazido
questdes como a da necessidade de convida-los a pensar a forma de ensino dentro desse curso.
Nesta perspectiva, notamos imperativa uma aproximacao da realidade por meio da empatia.
Nesta troca, julgamos imprescindivel que a Universidade aprenda com os Indigenas, nao s6 sobre
a cultura, mas, complementem o conhecimento da academia com os saberes ancestrais, que
perpassam o divino e o cotidiano. Como ja enunciamos anteriormente, a Pedagogia da
Alternancia vislumbra horizontes nos processos formativos que possibilitam que tal proposta seja
colocada em pritica.

Diante desta troca de conhecimentos destacamos o projeto “Encontro de Saberes”
promovido pelo Antropodlogo José Jorge de Carvalho da Universidade de Brasilia (UnB), que
versa sobre a inclusao dos saberes tradicionais no ensino e na pesquisa nas universidades
brasileiras (Carvalho & Floréz, 2014), uma proposta pedagdgica sobremodo pertinente diante
destas questoes anteriormente elencadas.

Nesse processo dialogico, é necessario perceber se a ajuda dispensada aos discentes ndo
indigenas ¢ a mesma dada aos do povo Apinayé. Sugere-se um cuidado, para que seja alcangada a
dimensao cultural, afetiva e cotidiana do povo Panhi, diminuindo as diferenc¢as entre os mundos e
os saberes como nos esclarece Santos (2010, p. 62):

As profundas diferencas entre saberes levantam a questdo da

incomensurabilidade, uma questio utilizada pela epistemologia abissal’ para

desacreditar a mera possibilidade de uma ecologia de saberes. Um exemplo ajuda

a ilustrar esta questao. Sera possivel estabelecer um dialogo entre a filosofia

ocidental e a filosofia africana? Formulada assim, a pergunta parece s6 permitir

uma resposta positiva, uma vez que elas compartilham algo em comum: sao

filosofias. ... tudo depende do uso de procedimentos adequados de tradugio

intercultural. Através da tradugdo, torna-se possivel identificar preocupagdes

comuns, aproximag¢oes complementares e, claro, também contradigdes

inultrapassaveis.

Vale ressaltar que, nos 25 anos de atuag¢ao da Universidade Publica nas terras indigenas Apinayé,
nenhum dos docentes da UFT - Campus de Tocantinépolis fala ainda a lingua Apinayé. Isso se
reflete inicialmente na entrada, ao percebermos que nos processos seletivos ainda sio
pouquissimos os indigenas que conseguem a pontua¢ao minima ao ingresso no ensino superior.
Silva (2018b), ao discutir em sua pesquisa aspectos da politica publica brasileira voltada a
Educa¢ao do Campo e formagao de professores para atuar nas escolas do campo, destaca que
nos anos de 2014, 2015, 2016, 2017 e 2018 foram realizados processos seletivos especificos para

9 O pensamento abissal é uma constru¢io da modernidade ocidental, que se antepara num conjunto de
distingGes visiveis e invisiveis onde a realidade social é repartida em dois extremos ontologicamente
diferentes. E figurado por meio das linhas cartograficas “abissais” que demarcavam o Velho e o Novo
Mundo na era colonial, aclarando desta maneira, o pensamento moderno ocidental, bem como suas
relagbes socioeconémicas excludentes mantidas no sistema mundial contemporaneo.



Arguivos Analiticos de Politicas Edncativas, 1'ol. 28 No. 159 10

o ingresso de estudantes no curso de Licenciatura em Educagiao do Campo: Codigos e
Linguagens - Artes e Musica da UFT, Campus de Tocantinépolis, conforme mostram os
numeros ilustrados na Tabela 1:

Tabela 1

Alunos matriculados no curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo da UFT - Campus de
Tocantinopolis (2014-2019)

Grupo social dos alunos 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Brancos, pretos, pardos e outros | 91 99 68 40 50 36
Indigenas 02 02 10 02 04 02
Quilombolas 03 02 05 02 - 01
Total 96 103 83 44 54 39

Fonte: Silva (2018b, p. 60) e pesquisa dos autores (2019).

Os dados apresentados na Tabela 1 nos levam a perguntar: de que forma esta sendo
concebida tal avaliacao? Para quem de fato o processo seletivo foi elaborado? Teriam sucesso em
um vestibular em lingua inglesa vestibulandos brasileiros em igual situagao que se encontram os
indigenas? Estas indaga¢oes nos lembram Santos (1999), quando diz que o processo de inclusao
tem por limite aquilo que exclui.

Tabela 2

Alunos que concluiram o curso de Licenciatura em Educacao do Campo da UFT - Campus de
Tocantinépolis (2017-2019)

Grupo social dos alunos 2017.2 | 2018.2 | 2019.2
Brancos, pretos, pardos e outros | 36 27 19
Indigenas - - -
Quilombolas 03 02 02
Total 39 29 21

Fonte: Pesquisa dos autores (2019).

Esta imersao nos dados angariados ao longo de 5 anos de existéncia do curso de
Educa¢io do Campo tem nos levado a conceber um processo dialégico de avaliagio. O
cruzamento destas informag¢des nos consente nao sé constatar, como temos feito até aqui, mas
nos induz a conceber uma formacio docente mais atenta e sensivel, nos fazendo lembrar Freire
quando diz: “Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade” (Freire,
2002, p. 32).

Mesmo que ainda insuficiente para atender uma realidade mais abrangente, sobre esse
aspecto, houve um avango importante no processo seletivo do curso de Licenciatura em
Educa¢io do Campo da UFT, Campus de Tocantinépolis, no ano de 2015, em que o Colegiado
do curso conseguiu que as redagdes do vestibular para as populagoes indigenas e quilombolas
fossem corrigidas por etnolinguistas, o que ampliou significativamente o ingresso dessas
populagoes no curso.

Com essas medidas, é permitido o acesso ao aluno indigena, mas ainda é necessario
avangar em politicas de permanéncia e de conclusao de curso. Por vezes, a universidade parece
demandar que o aluno indigena desaprenda para aprender, incorporando a concepgio politica e
cultural do nao indigena, do colonizador.
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Lévi-Strauss (1973) nos explica que a homogeneizagao cultural acaba por permitir a
petrificagao da morte. Para o tedrico estruturalista, o salto evolutivo se da com o encontro de
culturas diferentes, abalizado pela aceitagao do diferente e nao da imposigao. O antropélogo nos
leva adiante:

O dever sagrado da humanidade ¢ conservar os dois extremos igualmente

presentes no espirito, nunca perder de vista um em exclusivo proveito do outro;

nao cair num particularismo cego que tenderia a reservar o privilégio da

humanidade a uma raga, a uma cultura ou a uma sociedade; mas também nunca

esquecer de nenhuma fracao da humanidade dispde de formulas aplicaveis ao

conjunto e que uma humanidade confundida num género de vida unico e

inconcebivel, porque seria uma humanidade petrificada. (Lévi-Strauss, 1973, p.

23)

Entendemos que ¢ preciso avancgar neste processo dialdégico em que a universidade deve aprender
com o campo, com a floresta, e ter o entendimento de que o indigena nao pode e nao se assumira
como homem urbano. Essa relagao do indigena com a terra e com a floresta ¢ algo que perpassa
a nossa compreensao, em virtude da nossa visao sobremodo temporal. O Cacique Seattle, a0
escrever uma carta'’ ao presidente dos Estados Unidos (Francis Pierce), depois de o governo
estadunidense demonstrar interesse na compra do territério ocupado por aqueles indigenas,
trouxe algumas questoes que perpassam o ano de 1855 até os dias atuais:

Sabemos que o homem branco nao compreende o nosso modo de viver. Para ele

um torrao de terra ¢ igual ao outro. Porque ele é um estranho, que vem de noite e

rouba da terra tudo quanto necessita. A terra nao ¢ sua irma, nem sua amiga, e

depois de exauri-la ele vai embora. Deixa para tras o timulo de seu pai sem

remorsos. Rouba a terra de seus filhos, nada respeita. Esquece os antepassados e

os direitos dos filhos. Sua ganancia empobrece a terra e deixa atras de si os

desertos. Suas cidades sao um tormento para os olhos do homem vermelho, mas

talvez seja assim por ser o homem vermelho um selvagem que nada compreende.

(Seattle, 1987, p. 1)

E preciso abrir novas portas para o conhecimento. Mas, de que forma e a que prego? Sera que
somos capazes de compreender o modo de vida deles (indigenas)? De entendermos a dimensao
de suas responsabilidades como os guardides da floresta, ou seriam eles a propria floresta?
Compreendemos o porqué dos seus gestos de pisarem o chido ao pulso da musica que cantam, e
que isso pode significar suas relagdes umbilicais com a terra? Essas respostas certamente sao
melhor respondidas pelo proprio povo Panhi, e que precisamos nos conectar e estabelecermos
relagoes de trocas para a construgao desses conhecimentos.

Julgamos importante também que, nesse processo, sejam fecundadas outras teorias, que
sejam abertas outras portas para o conhecimento, que ultrapassem as barreiras e as
epistemologias da academia, em que o saber herdado por suas ancestralidades seja protagonista
de outras construcoes de saberes. Defendemos a ecologia de saberes (Santos & Meneses, 2009),
que figura como uma proposta marcada por um processo de mudanca de referenciais
epistemoldgicos, com o alargamento de nossos referenciais, de nossa forma de conceber e
vivenciar o conhecimento.

As praticas educacionais dos povos do campo historicamente estao ligadas ao trabalho,
talvez seja essa a esséncia da Educagao do Campo, que é pensar uma educagao arraigada no
trabalho e no cotidiano. Compreendemos que existe um discurso em cada pratica cultural e que
existem referéncias, valores e perspectivas inerentes a0 campo, que Sa0 necessarios,

10O conteudo da Carta do Cacigue Seattle pode ser acessado em: www.culturabrasil.org/seattlel.htm
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imprescindiveis na constru¢ao de um modelo pedagégico inclusivo. O educador Brandao (1983)
descreve um processo pedagogico que faz circular o conhecimento de forma peculiar:
Por onde andei nunca vi espagos proprios e situagoes formais ou escolarizadas de
ensino, mas aqui e ali encontrei inesqueciveis momentos de persistente trabalho
pedagdgico, mesmo quando aparentemente invisivel ... No interior da familia
nuclear, nas redes tradicionais da parentela ou da vizinhanca rural, dentro de
equipes de trabalho coletivo e rotineiro, ou de trabalho popular especializado,
deparei-me com diferentes situagdes, onde o proprio ato do oficio é carregado do
exercicio ativo de fazer circular o conhecimento. De educar, portanto. (Brandao,
1983, p. 106)

Entendemos que os processos metodologicos que os indigenas desenvolvem de forma secular,
suas formas de educa¢ao permeada pela oralidade, efetiva e sobremodo rica, devem ter
protagonismo nas discussoes sobre educa¢io com povos indigenas também dentro da
Universidade. Para isso, ¢ preciso conceber uma educagao para além do espago escolar, uma
Educac¢ao do Campo como projeto de repensar as fronteiras e de pensar outras possibilidades,
além dos limites das areas do conhecimento. Um mergulho a fundo na cultura, no territério, na
rotina e nos valores do povo indigena nos parece urgente, assim como compartilhar o cotidiano
mitico Apinayé, seja a0 comer junto, a0 pensar os astros € a observar o céu em sua perspectiva
nativa. Além de pisar no chao e ser a floresta, tal como eles sao. Vale ressaltar que a perspectiva
amerindia em si ja ¢ inter, trans e multidisciplinar, e que todos os aspectos da vida estao
interconectados e sao indissociaveis. Trata-se de uma educacao omnilateral, de todos os lados, em
todas as dimensoes.

Este processo de reflexdao acerca do dialogo intercultural e da constru¢ao do
conhecimento, a partir do local de fala dos povos tradicionais, confronta uma postura cristalizada
pelas classes dominantes que a Universidade muitas vezes acaba cristalizando.

Trata-se de um desperdicio de saberes e de concepgdes de vida, o que Santos (2010) vai
chamar de “epistemicidio”, ou seja, “a supressao dos conhecimentos locais perpetrada por um
conhecimento alienigena” (Santos & Meneses, 2009, p. 10), que entendemos que nio existe mais
espago dentro das Universidades e, em especial, no curso de Educacio do Campo. Em confronto
a esse epistemicidio histérico, Ribeiro e Moreira Neto (1993) tecem uma importante critica em
tom de ironia:

Do mesmo modo, a grande perplexidade das classes dominantes atuais do Brasil é

que os descendentes daqueles negros, indios e mesticos ousem pensar que este

pais é uma republica que deve ser dirigida pela vontade do povo em busca de sua

propria felicidade. (p. 61)

De volta a realidade do nosso curso em questao, entendemos que a Pedagogia da Alternancia tem
sido uma aliada para a superagao dessas questoes. Com relagao ao Tempo Comunidade (TC),
espaco tempo em que as atividades pedagdgicas acontecem nas comunidades dos discentes, a
imersao dos professores em cada uma destas comunidades, quer nas aldeias, assentamentos ou
colonia de pescadores, tem aproximado a pratica docente as realidades dos discentes, dezenas de
quiléometros em estradas de barro que sio percorridas, a realizagao de refeicdes em condigoes
precarias de estrutura fisica e com condi¢oes minimas de higiene, tem nos levado a construgao de
uma pedagogia altruista.

Como cobrar uma pesquisa ou um trabalho digitado quando em sua comunidade inexiste
computador? Como nao flexibilizar horarios quando o aluno leva mais de cinco horas de
deslocamento, repartida em caminhadas sob o sol escaldante e a poeira vexante?

Vale ressaltar que, além de nao terem computador nem energia em boa parte de suas
aldeias, a maioria dos estudantes do nosso curso ainda nao consegue manusear com facilidade
editores de textos e outros aplicativos para digitar seus trabalhos, como corrobora a fala de uma
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estudante Apinayé: “... a gente tem muita dificuldade pra aprender mexer computador. Por isso é
que nos precisa de ajuda.” (Santos, 2018. p. 69). Tendo em vista que o computador ¢ uma
ferramenta muito importante para os estudantes na graduacao e em outros niveis de ensino,
desponta aqui outra grande demanda, que ¢ a necessidade da universidade promover agdes
capazes de ajudar todos os estudantes no que diz respeito ao letramento digital, isto é, promover
a inclusao e acesso as novas Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TIDC).

Por dltimo, o deslocamento por parte dos docentes das salas de aula da universidade para
acompanbhar as atividades dos alunos em seus “mundos reais” tem oportunizado a readequagao
das propostas pedagogicas aplicadas ao longo de anos de docéncia.

Conclusao

Considerando que o propésito deste trabalho era discutir o acesso do povo indigena
Apinayé ao curso de Licenciatura em Educagao do Campo: Cédigos e Linguagens - Artes e
Musica da UFT, Campus de Tocantinépolis, constatou-se por meio da pesquisa que, embora a
UFT desenvolva diferentes acOes afirmativas através de programas especificos para o ingresso de
estudantes indigenas e as atividades didatico-pedagdgicas no curso Licenciatura em Educacio do
Campo terem suas especificidades voltadas a formac¢ao dos povos do campo, tudo isso nao tem
sido o suficiente para garantir a inclusio/permanéncia desses estudantes nesse curso de
graduacido. Dentre os principais desafios enfrentados pelos estudantes da etnia Apinayé tém sido
a lingua portuguesa e a epistemologia da academia. A Universidade em geral precisa discutir o que
¢, de fato, inclusao, além de dialogar com os saberes e a cultura dos povos tradicionais.

Pressupde-se que a academia precisa compreender que todos os estudantes possuem
conhecimentos, saberes, cultura, crengas peculiares e que estes devem ser reconhecidos e
valorizados nos processos de formag¢ao humana. Ao lado disso, é preciso observar com acuidade
a realidade dos discentes universitarios, sejam eles Panhi ou Kupé. Lutar pela melhoria da
educagdo e que esta inclua, de fato, os atores sociais, significa lutar a favor da vida, da realizacao
de sonhos, como da estudante Apinayé colaboradora da pesquisa de Santos (2018) que almeja
concluir o curso de Licenciatura em Educagio e ser professora na aldeia onde mora para ajudar o
seu povo.

Portanto, embora o tema letramento nio seja o foco deste artigo, entendemos que o
processo de ensino e aprendizagem e que perpassa pela lingua portuguesa nao pode ser simbolo
de coergoes na esfera académica, mas sim de negociacoes e de reflexdes, de didlogo de saberes na
constru¢dao do conhecimento. Ademais, o contexto sociocultural dos estudantes (em nosso caso,
especialmente dos indigenas Apinayé) deve ser valorizado, pois “a aquisi¢ao do letramento
constitui a apropriagao de praticas discursivas orais e escritas que se desenvolvem como parte de
como as pessoas dao sentido a sua experiéncia no processo de sua socializagio” (Zavala, 2010, p.
81).

Niao temos duvidas de que isso pode contribuir para ajudar a garantir a inclusao no que
tange a lingua e a permanéncia dos discentes na universidade. As questoes de letramento
apresentam-se imbricadas diretamente com as relagdes de poder, estando estas quase sempre sob
controle dos grupos dominantes. Definir a lingua que deve ser usada nas interagdes orais e
escritas na Universidade, exigir a variedade da lingua que os alunos devem escrever seus trabalhos
ou apresentar oralmente suas atividades, por exemplo, sdo regras ou decisoes originarias
relacionadas as questdes de poder engendradas pela prépria Universidade ao longo da historia.

Assim, este texto busca descortinar um mundo paradoxal, por meio de dados que
emergem na primeira Licenciatura em Educa¢ao do Campo: Codigos e Linguagens - Artes e
Musica no Brasil. Esse paradigma apresentado podera reverberar por outras diversas licenciaturas
interculturais Brasil afora, permitindo que outros possam ouvir as vozes dos indigenas da etnia
Apinayé, levando outras pessoas a conhecer um pouco de seus contextos tio extraordinarios.
Nos alavanca rumo a compreensao de que somos protagonistas de um processo pedagogico
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singular, abrindo nossas janelas enquanto docentes, nos sensibilizando a buscar os sons e as cores
que nos sugerem um novo mundo, mais humano e mais plural.
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