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Resumo: Este artigo analisa tensdes que ocorrem quando, ao desenvolver pesquisas sobre
questdes emergentes de sua comunidade, uma estudante indigena busca estabelecer relagoes
entre praticas da tradi¢ao indigena e praticas matematicas escolares, no contexto da licenciatura
intercultural. Situa-se nos estudos sobre interculturalidade, na perspectiva decolonial e sobre
etnomatematica, formulada a partir da obra tardia de Wittgenstein e do pensamento de Michel
Foucault. Adota-se uma abordagem qualitativa reunindo um material de pesquisa que articula
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escrita, imagens, audios da sessdo de defesa e de uma entrevista e respostas a um questionario.
Constroéi-se, com base nesse material, um excerto multimodal, representativo da pesquisa e
procede-se a uma analise multimodal desse excerto. A andlise mostra que as tensoes emergem
das relagbes de poder entre a matematica escolar ocidental e outras formas de produzir
matematicas, neste caso, tomando o conhecimento tradicional das pinturas corporais Pataxé
como referéncia. Dada a variedade de usos, fun¢des e papéis da linguagem, com referéncias em
diferentes epistemologias, torna-se impossivel aceitar a existéncia de uma linguagem matematica
universal, legitimando outras matematicas que nao dissociam a pratica escolar do modo préprio
de ser e viver do povo Pataxo.

Palavras-chave: Etnomatematica; Interculturalidade; Pesquisa; Professores indigenas; Jogos de
linguagem

“Indigenous mathematics”: Tensions in teachers’ intercultural formation

Abstract: This article analyzes tensions that take place when a Brazilian indigenous student
develops research on emerging community issues and establishes relations between practices
from indigenous tradition and mathematical practices from school, in the context of an
intercultural teacher training undergraduate course. The work is situated on the intercultural
field, on the decolonial perspective, and on ethnomathematics, created from the late work of
Wittgenstein and Michel Foucault’s thought. It is a qualitative perspective, composed by
multimodal data from a Patax6 student’s research, articulating texts, images, audio of the
defense session, an interview, and a questionnaire. The analysis shows that tensions evolve
from power relations between the Western mathematics and the other ways to produce
mathematics, in this case, using the traditional knowledge of Patax6 body paint. Such tensions
highlight the impossibility of accepting the existence of a universal mathematical language and
legitimates Pataxé mathematics, within their schools, with its own epistemologies based on
reasons, cosmovision, and spiritualities.

Keywords: Ethnomathematics; Interculturality; Research; Indigenous Teachers; Language
games

“Matematicas indigenas”: Tensiones en la formacion intercultural para profesores
Resumen: Este articulo analiza las tensiones que ocurren cuando, para producir investigaciones
sobre temas emergentes en su comunidad, un estudiante indigena de la etnia Patax6 busca
establecer relaciones entre las practicas de la tradicion indigena y las practicas escolares en
matematica, en el contexto de un grado intercultural. Esta ubicado en los estudios sobre
interculturalidad, en la perspectiva decolonial y etnomatematica hecho con base en los ultimos
trabajos de Wittgenstein y del pensamiento de Michel Foucault. Se adopta una perspectiva
cualitativa, para analizar un material de investigacién que articula la escritura, imagenes, audios
de la sesion de defensa de la tesis de graduacion, entrevista y respuestas a un cuestionario. Fue
construido con base en este material un extracto multimodal, representativo de la investigacion,
realizandose un analisis multimodal del extracto. El analisis muestra que las tensiones surgen de
las relaciones de poder entre las matematicas escolares occidentales y otras formas de
produccién matematica, en este caso, teniendo como base el conocimiento tradicional de las
pinturas corporales Pataxé. Colocada la variedad de usos, funciones y papeles de los lenguajes,
con referencia en distintas epistemologias, se vuelve imposible aceptar la existencia de un
lenguaje matematico universal, haciendo legitimas otras matematicas en las que la practica
escolar es indisociable de la forma de ser y vivir de la gente Pataxé.

Palabras-clave: Etnomatematica; Interculturalidad; Investigacién; Profesores Indigenas; Juegos
de lenguaje
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Introdugao

Este artigo' é o recorte de uma pesquisa de mestrado (Aragjo, 2019)* que analisou os
tensionamentos que emergem dos Percursos, pesquisas de autoria indigena sobre questdes emergentes
de suas comunidades, desenvolvidas no contexto da licenciatura intercultural, e suas implicagdes
pata a formacio de educadores/as indigenas. Especificamente, analisa as tensdes que ocorrem
quando uma estudante indigena Pataxd, a época da pesquisa estudante do Curso de Licenciatura em
Formacao Intercultural para Educadores Indigenas (Fiei), na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), busca estabelecer no seu Percurso relagdes entre praticas tradicionais de pintura corporal do
seu povo e praticas matematicas escolares.

A formacio de professores ¢ reivindicag¢ao dos povos indigenas brasileiros, vista como forma
de fortalecer a cultura e promover uma educagao diferenciada. A Constitui¢ao de 1988 (Brasil, 1988)
assegura as comunidades indigenas a utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Tal garantia foi refor¢ada na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional -
LDBEN (Brasil, 1990), que institui, como politica educacional, a oferta de educag¢ao escolar bilingue
e intercultural aos indigenas e a formacao de professores indigenas para atuar em suas comunidades.
Contudo, promover a educagao intercultural indigena tem trazido desafios para as instituicdes de
ensino supetior, pois requer atencao especial as necessidades, demandas e propostas de formagao
docente que respeitem e valorizem os modos de conhecer, ser e de aprender, proprios de uma
diversidade de povos que vive no Brasil.

Uma das iniciativas para atender a essa demanda foi a criagdo, em 20006, pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), do Curso de Licenciatura em Formagao Intercultural para
Educadores Indigenas (Fiei), oferecido, na Faculdade de Educacido (FaE), inicialmente como um
projeto experimental. Em 2008, no programa de Reestruturagao e Expansao das Universidades
Federais (Reuni), o Fiei tornou-se curso regular da UFMG, oferecendo, anualmente, 35 vagas. O
ingresso nesse curso ¢ feito por meio de processo seletivo especifico para indigenas que vivem nas
aldeias, com op¢ao para uma das quatro habilitagdes ofertadas em sistema de rodizio: Linguas, Artes
e Literaturas; Matematica; Ciéncias da Vida e da Natureza; e Ciéncias Sociais e Humanidades. O
curso possui duracao de quatro anos, com tempos de formac¢ao na UFMG e tempos de formagao
nos territorios indigenas (UFMG, 2013).

O principal objetivo desse curso é formar e habilitar professores indigenas, com enfoque
intercultural, para atuar nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio nas escolas
indigenas. O curriculo tem como principio a promog¢iao de uma educagao intercultural adequada as
especificidades culturais dos diferentes povos indigenas que dele participam. Esse curriculo é
organizado em eixos tematicos que estruturam a abordagem dos conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural. Um dos eixos curriculares é o das Mdltiplas Linguagens, que abarcam as
habilitagoes em Linguas, Artes e Literatura e em Matematica. Como todos os outros eixos
curriculares, esse esta voltado para a formagao matematica intercultural do educador indigena.

1 As pesquisas que resultaram neste artigo tiveram o apoio do Conselho de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Capes, pelo qual a primeira autora desenvolveu a pesquisa como bolsista no Programa de
P6s-Graduagio em Educagio: Conhecimento e Inclusio Social — FaE/UFMG, e também da Fundacio de
Amparo para a Pesquisa de Minas Gerais — Fapemig, pelo apoio a pesquisa projeto PPM X-00701-16,
coordenada pela segunda autora.

2 A pesquisa foi autorizada pelo Conselho de Liderangas Indigenas do Colegiado do Curso de Licenciatura
em Formacao Intercultural para Educadores Indigenas (Fiei), em teunido de 05/09/2017 e pelos Conselho de
Etica na Pesquisa (CEP) da UFMG e Conselho Nacional de Ftica em Pesquisa (CONEP), parecer 2.517.900,
01/03/2018.
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Ao longo da formacao, cada estudante vai construir um Percurso, ou seja, uma pesquisa que
tem referéncia em questoes socioculturais e ambientais de sua comunidade, sendo esse um dos
requisitos para concluir o curso. Na habilitagao matematica, a tematica escolhida para o Percurso nao
precisa ser necessariamente relacionada a matematica, mas, considerando a habilitagao cursada,
alguns estudantes estabelecem relagdes com essa area do conhecimento. Desenvolvidos desde o
primeiro ano de ingresso, os Percursos geram registros escritos, em diferentes modos textuais que sao
comumente reconhecidos na comunidade académica como Trabalhos de Conclusao de Curso
(TCC). No entanto, no contexto da formacao intercultural do Fiei, os Percursos nao se reduzem aos
produtos finais das pesquisas, outrossim, configuram-se como todo o processo que vai desde a
escolha do tema até a apresentagao final da pesquisa, que tem a apreciagao de uma banca
examinadora, formada pelo orientador do trabalho, um membro nio indigena e outro indigena.

No que diz respeito a Educa¢ao Matematica, no ambito escolar, Parra, Mendes, Valero e
Ubillas (2016) discutem que, diferentemente das culturas indigenas, o conhecimento matematico
escolar ocidental tem na escrita seu principal meio de transmissao, estruturada por meio de regras
que privilegiam a abstracao e formalizacao das ideias matematicas. A problematizagao dessas regras,
frente a diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas, surge como campo aberto de
pesquisa, pois convoca-nos a discutir 0 que conta como matematica dos povos indigenas e
matematica da cultura dominante no contexto da vida das comunidades e na escolarizacio desses
povos (Parra et al., 2016, p. 68). O processo de sistematizacao dos Percursos no Fiei gera muitas
tensoes, pois o estudante se vé desafiado a transitar entre os modos de comunicagao utilizados na
comunidade académica, em que a escrita académica ¢ dominante e os diversos modos presentes no
cotidiano de sua comunidade, local onde coletou seus dados e desenvolveu sua pesquisa.

Diante disso, refor¢amos as ideias de Parra et al. (2016) sobre a necessidade de pesquisas em
Educagao Matematica produzirem ferramentas para lidar com esse desafio. Consideramos que
analisar estudos realizados pelos proprios indigenas ¢ um caminho promissor para discutir a
producao e a legitimacao do conhecimento matematico fundamentado em epistemologias indigenas
e o histérico de invisibilizagao da produgdo académica indigena como referéncia para investigagao
sobre e com povos indigenas. Posto isso, cabe-nos indagar: Com quais matematicas se dispoem a
trabalhar em um contexto de formagao intercultural para indigenas?

Como mencionado, nosso foco de investigagdo sera o Percurso desenvolvido por uma
estudante indigena Pataxd, do sul da Bahia, que pesquisou a pratica tradicional de pintura corporal e
grafismos Pataxd. Para tanto, fundamentamos nos estudos de interculturalidade, na perspectiva
decolonial (Walsh, 2010, 2012) e na etnomatematica, como formulada por Knijnik (2012).
Entendemos que essas referéncias permitem-nos explicitar as diferentes racionalidades que
constituem os conhecimentos que coabitam a discussao proposta pela estudante em seu Percurso, no
ambito da formagao intercultural no Fiei. A discussio sobre a produg¢ao de pesquisas de autoria
indigena, no contexto da formac¢ao académica, também questiona a hegemonia da escrita e a
matematica como campo de conhecimento que historicamente invisibiliza e subalterniza as outras
formas de produzir conhecimento.

Nesse sentido, de alguma forma, este artigo problematiza a hegemonia de uma matematica
como referéncia para as pesquisas produzidas pela comunidade académica e adota a seguinte
estrutura: na proxima se¢ao apresentamos uma breve nota sobre o povo Pataxd, retirada do Percurso
da estudante, cujo trabalho ¢é objeto de analise neste texto, a apresentagdao da propria autora e uma
sintese do seu Percurso; na se¢ao posterior apresentamos os estudos interculturais, na perspectiva
decolonial e na perspectiva da etnomatematica, que sera nosso referencial teérico; em seguida,
situamos a abordagem metodoldgica adotada, cujas referéncias sio os estudos sobre
multimodalidade; depois, analisamos um excerto multimodal, identificando tensdes que ocorrem
quando a estudante busca estabelecer relagdes entre praticas tradicionais de pintura corporal do seu
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povo e praticas matematicas escolares; na penultima se¢ao discutimos o resultado da analise do
excerto, ampliando a discussao para a formacao intercultural do Fiei. O texto finaliza com
consideracoes sobre o estudo.

Ao nos posicionarmos como interlocutoras da produ¢ao académica de uma indigena, nao
podemos desconsiderar nossa propria identidade: mulheres brancas e nao indigenas. Portanto,
buscando ser fiéis aos aprendizados adquiridos ao longo de uma longa trajetoria de parceria com os
povos indigenas que participam do Fiei, neste artigo procuramos dar protagonismo a produgao
académica indigena, utilizando o proprio texto do Percurso da estudante para sua apresentagao e a de
seu povo Pataxo.

O Percurso: Pinturas corporais Patax6 da Terra Indigena Barra Velha

Moytixd'way apekdy'txé ng igp koxuk txip kioid tsa€bii upd pataxi txd habawré urauna'ha makiame:
pinturas corporais e os grafismos dos objetos artesanais das aldeias do territorio Barra 1elha foi o titulo do
Percurso da estudante Adriele Braz Pong¢ada, concluido em 2018, como requisito para conclusao da
licenciatura intercultural Fiei da UFMG, na habilitacio em Matematica.

Quem ¢é Adriele?

Sou Adriele Braz e pertenco a etnia Pataxé. Nasci na aldeia Patax6 Boca da Mata, na

cidade de Porto Seguro, no estado da Bahia. Aos meus 3 anos comecei a estudar na

Escola Indigena Pataxé de Boca da Mata, com professor nao indigena. [...] Sempre

tive um bom desenvolvimento na escola, aos meus 9 anos estava ja concluindo a 4*

série. Fol nesse periodo que tive a primeira aula de cultura, o professor era da aldeia e

ele nos ensinava as saudagoes da lingua e também fazia pinturas em nosso corpo, isso

em 2006. [...] Em 2013, no 3° ano, fiz a disciplina de arte indigena com a professora

Arissana. [...] foi na disciplina de arte indigena onde pela primeira vez escutei a

palavra grafismo. [...] A partir desse momento despertou meu interesse sobre essa

palavra grafismos, que concluf que é o mesmo que pinturas indigenas, e percebi a

sua importancia para definir um povo. (Pongada, 2018, p. 7, grifo da autora)

A minha entrada na universidade mudou a minha vida. Me trouxe uma oportunidade
para pesquisar algo que eu ja tinha em mente, o meu ser indigena me chamou com
forga para a minha cultura e o seu fortalecimento, particularmente para a importancia
da minha identidade indigena. Foi quando eu percebi que essa era a minha
oportunidade de pesquisar sobre os grafismos (ou pinturas) e conhecer mais e,
sobretudo, queria ter o dom de pintar, de fazer as pinturas corporais. Pedi a meu
Niamisn (Deus) e aos Nio Xoha (espiritos guerreiros) que me concedessem o dom de
pintar, de fazer as pinturas, ou asmoytaxd’ ‘way, como chamamos as pinturas. Comecei
a desenhar tragos em meu rosto, pernas, bragos e passei a pintar minhas irmas, criei
até uma pintura para as pernas, € ao longo do tempo busquei me aperfeigoar, porém
em apenas tragos encontrados no rosto e brago tanto feminino quanto masculino.

(Pongada, 2018, p. 8)

Aderiele era uma das estudantes Pataxé da turma de Matematica do Fiei (2014/2018) — composta por
32 indigenas (18 mulheres e 14 homens) — que reunia cinco povos diferentes, que vivem em
diferentes localidades: 1 mulher Patax6 de Minas Gerais; 15 Pataxé do sul da Bahia, sendo 10
mulheres e 5 homens; 1 mulher Pataxé Hahahie da Bahia; 10 Xakriaba do norte de Minas Gerais,
sendo 4 mulheres e 6 homens; 1 homem Maxakali do Vale do Mucuri, em Minas Gerais; ¢ 4 Guarani
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do Rio de Janeiro e Espirito Santo, sendo 2 mulheres e 2 homens. A faixa etaria dos/as estudantes é
de 22 a 40 anos e os Percursos produzidos nessa turma expressam a diversidade cultural e linguistica
do grupo.

Para entender melhor o Percurso da Adriele, que pesquisou as praticas tradicionais de pintura
corporal Pataxé e os grafismos dos objetos artesanais, selecionamos um trecho da apresentacao de
seu povo;

O povo Patax6 pertence ao tronco macro-jé e a familia linguistica Maxacali [...] e

vive numa regido desde a faixa litoranea e interior do extremo sul do estado da Bahia,

nos municipios de Porto Seguro, Santa Cruz de Cabralia, Prado, Itamaraju. E

possivel considerar que esse territorio que os Pataxé habitam hoje sempre tem sido

objeto de confronto e de lutas desde o tempo colonial. [...] Para entender sobre a

simbologia do povo Pataxé em suas Nozxonatxd (Pinturas) precisamos saber um

pouco da sua origem. Nosso Deus ¢ TXOPAY. Segundo o livro “Inventatio Cultural

Patax6”, ja citado, Txopdy é nosso Deus guerreiro que desceu a terra, e ensinou seu

povo a sobreviver cagando, pescando, plantando e colhendo. Ensinou a época para

cada atividade de acordo com as diferentes fases da lua tal como nossos velhos nos

ensinaram. O povo Patax6 era némade e vivia livtemente no litoral do extremo sul

da Bahia hoje conhecido como a regiao de Canavieira a Belmonte. A origem da

palavra Patax6 veio do movimento das pedras no mar na aldeia mie, que era o ponto

principal dos encontros dos Patax6 e morada de alguns. [...] Tempos se passaram e,

em 1951, aconteceu um grande massacre na aldeia Barra Velha, que ficou chamado

“Fogo de 51”. (Pongada, 2018, p. 12)

Enquanto isso acontecia na aldeia mae muitos de nossos indigenas buscavam se
esconder e fugir desse massacre. [...] muitas mulheres foram estupradas e muitas
violéncias aconteceram chegando a muitas mortes. Depois que tudo se acalmou,
alguns voltaram para a aldeia mae, mas outras familias safram migrando para ver se
encontravam outros lugares para morar, todos estavam com medo do que havia
acontecido, e foi a partir daf que o povo Pataxé comegou a se espalhar e fundar
novas aldeias. Hoje encontramos aproximadamente 19 aldeias no municipio de Porto
Seguro-BA, 7 aldeias em Santa Cruz de Cabralia, 12 aldeias em Prado-BA e 1 aldeia
em Itamaraju-BA. Minha aldeia esta no municipio de Porto Seguro, Bahia, Terra
Indigena Barra Velha®, aldeia Boca da Mata (Pongada, 2018, p. 13).

A aldeia Boca da Mata foi fundada 23 anos depois do massacre de 51, no ano de
1974 e fica a aproximadamente 36 km da aldeia mae Barra Velha. Boca da Mata
iniciou- se com aproximadamente 12 familias, a Braz, a Ferreira, e a Santana, tendo
um total aproximado de 05 pessoas por domicilio, sendo criangas, jovens e adultos.
O meio de sobrevivéncia destas familias no periodo das décadas de 74 a 90 concebia-
se por meio da agricultura familiar de subsisténcia, além da caca, pesca e a temporada
do extrativismo comercial da piagava. E assim era a rotina na minha aldeia: a
atividade das mulheres era cuidar da casa e ajudar seu marido na roga, os filhos
homens acompanhavam seus pais na roga, as meninas ajudavam sua mae nas

3 A Terra Indigena Barra Velha abrange 16 aldeias: a aldeia mae, Barra Velha, aldeia Cassiana, aldeia Boca da
Mata, aldeia Campo do Boi, aldeia Para, aldeia Meio da Mata, aldeia Xando, aldeia Bugigio, aldeia Guaxuma,
aldeia Trevo do Parque, aldeia Pé do Monte, aldeia Corubauzinho, aldeia Alegria Nova, aldeia Nova
Esperanca, aldeia Jitai e aldeia Craveiro (Santos, 2018).
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atividades domésticas. Neste tempo nao tinha escola e nenhum outro trabalho na
aldeia. [...] Nesse periodo, os rituais deixaram de ser praticados devido a opressao
que aconteceu apos o massacre de 51, que deixou muitas pessoas com medo,
acabaram ficando adormecidos (Pongada, 2018, p. 15).

Atualmente na aldeia Boca da Mata temos, aproximadamente, 220 familias, uma
popula¢ao aproximada de 2000 pessoas, o principal meio de sobrevivéncia destas
familias hoje ¢ a agricultura familiar de subsisténcia e a produgao de artesanato de
madeira. [...] Hoje ndo é como antigamente, a rotina mudou totalmente, as criangas ¢
os jovens vao para a escola e no periodo em que nao estao na escola estao
acompanhando seus pais nos trabalhos do cotidiano como na agricultura familiar, e
producao de artesanatos de madeira bruta. Os rituais na minha aldeia hoje sao bem
frequentes. Todo final de semana tem ritual sagrado: preparagao do corpo, cura,
fortalecimento espiritual, prote¢ao para a aldeia etc. Nesses rituais vestimos nossos
trajes e aderecos, nos pintamos como nossa segunda pele que ¢ a pintura corporal,
colocamos nosso cocar e cantamos nosso canto sagrado. Na aldeia temos uma festa
cultural em que a importancia da pintura corporal se torna bem visivel, ¢ na semana
cultural de abril, que acontece uma vez por ano. Nessa semana refletimos sobre os
anos de resisténcia e também comemoramos. Outro momento em que as pinturas
aparecem na aldeia é nas formaturas na escola momento de conclusao de grau
escolar. (Pongada, 2018, p. 10)

Nesses trechos, percebem-se a vinculacio e a identifica¢do da estudante com seu povo, as marcas
das violéncias sofridas, a luta contra os constantes ataques a sua cultura, mas também as praticas
rituais como forma de resisténcia adotada pelos povos indigenas. Ao falar de seu povo, Adriele
evidencia que as distintas experiéncias ao longo de sua vida estao relacionadas com o seu
pertencimento étnico, vinculado ao territério. Nesse sentido, a trajetéria de vida de Adriele e as
praticas que circulam em sua aldeia descritas, nos proporcionam uma compreensao do porqué da
escolha do tema “pinturas corporais e grafismos Patax6” para seu Percurso.

O Percurso de Adriele descreve e compara a diversidade dos grafismos encontrados nas
pinturas corporais e nos objetos artesanais das aldeias Pataxé de Boca da Mata e de Barra Velha.
Segundo a autora, o motivo principal para escolha do tema é: “Aprender mais sobre o
assunto/registrar e valorizar a diversidade das pinturas corporais, para a compreensio do quanto sao
importantes para o fortalecimento da cultura” (Adriele, Questionario, 09/05/2018 apud Aratjo,
2019). Nesse sentido, por meio do Perurso, a autora busca socializar, registrar, dar visibilidade e
legitimar praticas e lutas indigenas.

Aderiele realizou entrevistas com professores, artesaos, mestres de pinturas corporais e
liderancas da sua aldeia; fez observagdes da pratica de pintura do seu povo e na escola da sua aldeia,
onde também fez estagio nas aulas de matematica; e realizou registros fotograficos de pinturas
corporais e grafismos dos objetos artesanais encontrados nas aldeias Boca da Mata e Barra Velha.
Segundo a autora, todo esse material de pesquisa foi analisado “para descrever e comparar a
diversidade das pinturas corporais e dos objetos artesanais e para evidenciar a importancia dessas
pinturas para o povo Patax6” (Pongada, 2018, p. 11).

Ela afirma que, apesar das diferencas observadas nas pinturas corporais e nos grafismos dos
artesanatos, ambos carregam uma afirmacao cultural para o seu povo. Na visio dela, o Percurso, assim
produzido, constitui-se como importante material didatico e de pesquisa para a educagao escolar
indigena, de modo a valorizar a diversidade das pinturas corporais e a compreender o quanto sao
importantes para o fortalecimento da cultura do povo Pataxé. Baseada nas observagoes e nas
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entrevistas realizadas com seus parentes, a autora destaca as pinturas que sao inspiradas nos
elementos da natureza e explica que elas carregam uma simbologia que perpassa a comunicagao nao
verbal entre os Pataxd, e esse tipo de comunicagao faz parte da cultura indigena. Ela ressaltou ainda
que, ap6s o massacre de 51, por ndo poder usar as pinturas no corpo, os Patax6 as reproduziam
somente no trangado dos cestos, nas peneiras, nos abanos, no arco e na flecha, utilizando as tintas e
as cores da natureza.

Apesar de nao ter o objetivo de fazer uma pesquisa para mostrar como utilizar as pinturas
corporais Pataxd na escola, uma vez que seu foco eram as praticas da aldeia, quando questionada,
Adriele afirma que seu trabalho nao é sobre matematica, mas que faz uso da matematica ao
desenvolvé-lo. Em suas observagoes, ela percebeu que, para fazer a pintura corporal Pataxd, o
mestre nao usa nenhum instrumento de medida, mas ele se atenta para as medidas que garantam as
proporgoes nos tragos da pintura no corpo. Portanto, a despeito de que nas conversas com os
mestres eles ndo fazem nenhuma referéncia 2 matematica presente nessas pinturas, mesmo por
aqueles que ja haviam estudado a matematica escolar, como uma licencianda em matematica a época,
identificou algumas formas e ideias matematicas que percebeu nas pinturas tradicionais Pataxo.

Podemos encontrar alguma matematica nessas pinturas? [...]

No meu trabalho complementarei o deles [trabalhos de outros egressos do Fiei]

descrevendo e comparando a simbologia e diversidade dessas pinturas Pataxé

encontradas nas pinturas corporais e objetos artesanais, de algumas aldeias do

territério Barra Velha. [...] Além disso, como estou em uma habilitacio matematica,

nos catalogos de fotos onde destacarei as pinturas vou também citar algumas formas

e ideias matematicas percebidas nessas pinturas. [...] A minha formac¢ao no Fiei

contribuiu bastante para o meu conhecimento académico e assim acredito que tive

mais facilidade para lidar com essas diferentes questdes. (Pongada, 2018, pp. 8-9)

Interculturalidade e Etnomatematica na Formagao de Professores Indigenas

As pesquisas e as reflexdes voltadas para as relacGes entre diferencas culturais tém se
intensificado nos ultimos anos, fazendo com que o debate sobre a interculturalidade se torne global,
mas tomado de perspectivas e contextos historicos, politicos, culturais diferentes. Esse debate
repercute no contexto educacional, nos movimentos sociais, na produgao cientifico-académica e nas
politicas publicas.

Segundo Fleuri (2002), um dos primeiros textos a apresentar os conceitos fundantes da
educacio intercultural é um documento da Unesco, a “Declaracao sobre raga e preconceitos raciais”,
de 1978. O discurso da interculturalidade também foi incorporado nas reformas educativas ao longo
dos anos 1980 e 1990 em alguns paises da América Latina, que passaram a “reconhecer o carater
multiétnico, pluricultural e multilingue de suas sociedades” (Candau & Russo, 2010, p. 14). No
Brasil, a adogao da tematica na Constituicao de 1988 (Brasil, 1988) e, consequentemente, nas
politicas publicas amplia o uso do termo “interculturalidade”, ao mesmo tempo que passa a ser
utilizado de forma ampla e marcada por ambiguidades. Nos pafses da América Latina que viveram
processos especificos de colonizagao, como no Brasil, as discussdes acerca das relages interculturais
ganham forca devido a luta, a permanéncia e a resisténcia dos povos originarios. O termo
“interculturalidade”, no entanto, surge relacionado a educagio escolar indigena (Candau & Russo,
2010).

Contudo, segundo Walsh (2010), ainda que o interesse pela tematica da interculturalidade
seja fruto das lutas e das demandas por direitos e mudangas por parte dos povos ancestrais, ela
também esta associada aos projetos globais de poder, capital e mercado. A autora argumenta que, se,
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por um lado, o interesse é positivo no que se refere ao reconhecimento da diversidade cultural, por
outro, reduz a interculturalidade a um novo multiculturalismo, sem sentido critico, politico,
construtivo e transformador (Walsh, 2012). Portanto, ao ser tomada como referéncia, é preciso
situar no contexto historico, politico e cultural a perspectiva de interculturalidade que se adota.

Neste artigo, apoiamo-nos nas discussoes da interculturalidade, sob a perspectiva da
decolonialidade no campo da educagio, representada nos trabalhos da pesquisadora Catherine
Walsh, que, por sua vez, estio associados ao grupo Modernidade/Colonialidade*. Essa perspectiva
realiza uma critica ao eurocentrismo, que silencia epistemologias de grupos subalternizados,
propondo o “giro decolonial” (Munsberg & Ferreira da Silva, 2017, p. 142), ou seja, a mudanga
epistémica em relagao a colonialidade.

Nesse sentido, Walsh (2010) questiona as concepgodes tradicionais de interculturalidade,
propondo uma perspectiva critica. Para ela, interculturalidade vai além de promover contato e
intercambio entre culturas diferentes, e ¢ muito mais do que reconhecer a diversidade e a diferenca
cultural entre grupos, com o intuito de incluir as minorias na mesma estrutura social dominante. A
autora explora uma perspectiva de interculturalidade critica entendida como

[...] uma ferramenta pedagdgica, que desafia a racializacao, a subalternizagao e a

inferiorizacao e seus padroes de poder, faz visiveis formas diferentes de ser, viver e

saber, e busca o desenvolvimento e a criacao de entendimentos e condi¢des que nao

s6 articulam e fazem dialogar diferencas em um marco de legitimidade, dignidade,

igualdade, equidade e respeito, mas também - e a0 mesmo tempo - encorajam a

criacdo de “outras” formas de pensar, estar, ser, aprender, ensinar, sonhar e viver que

atravessam as fronteiras. (Walsh, 2010, p. 15, traducao propria)

Nessa concepgio, a interculturalidade nao deve ser entendida simplesmente como inter-relacao, mas
sim como producao de “outro” conhecimento que problematiza as relagdes de poder, de dominag¢ao
e de colonizagio, que questiona a logica do capitalismo, propondo romper o pensamento ocidental
vigente e sinalizando para a construgao de sociedades diferentes. O interculturalismo critico é
necessariamente decolonial, pois objetiva compreender e confrontar a matriz do poder colonial —a
colonialidade do poder — que historicamente relaciona a ideia de raga, como instrumento de
classificacdo e controle social, com o desenvolvimento do capitalismo mundial (moderno, colonial,
eurocéntrico), criado como parte da formacao histérica da América do Sul. Walsh (2012) indica que
a interculturalidade entendida criticamente ainda nao existe e que, para sua constru¢ao, faz-se
necessario transgredir, romper com a matriz colonial que ainda se faz presente e criar outras formas
de poder, saber, ser e viver.

Apesar de a discussao sobre interculturalidade possui sentidos multiplos, neste artigo
situamos o campo educacional, pois, conforme argumenta Walsh (2010), a educa¢ao como
institui¢ao politica, social e cultural é um campo em que se constroem e se reproduzem valores,
atitudes e identidades do poder histérico-hegemonico do Estado. Desse modo, na visao da autora, a
educacao intercultural sé tera sentido se for assumida de maneira critica, como ato politico-
pedagdgico que busca intervir na transformagao da sociedade e, citando Paulo Freire, defende “a

4+ Esse grupo de pesquisadores latino-americanos foi criado a partir da critica aos estudos pds-coloniais que,
apesar de denunciar a oposi¢io do poder epistémico entre o colonizado e colonizador e explicitar a
dominagdo europeia nos meios académicos, nio rompem com os autores europeus, mantendo como principal
referéncia tedricos pensadores ocidentais.

5> “Giro decolonial” é uma expressiao cunhada originalmente por Nelson Maldonado-Torres em 2005

e que basicamente significa o0 movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a

l6gica da modernidade/colonialidade (Ballestrin, 2013, p. 17).
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refundagdo de suas estruturas de racializagao, inferiorizacao e desumanizacao” (Walsh, 2010, p. 76,
traducdo nossa).

Nessa perspectiva de interculturalidade, educagao intercultural é aquela que visa transformar
as estruturas de produgao de conhecimento, pois busca menor assimetria de poder nas relagdes,
valorizando e operando com diferentes formas de pensar, ser e viver em sociedade, com diversas
visoes de mundo. Walsh advoga que o processo de escolarizacdo intercultural deve ser entendido
como (novo) projeto/desenho de sociedade. No obstante a interculturalidade possa ser entendida
como proposta de consolidagio democratica, a diversidade de entendimentos tedricos sobre esse
paradigma convida-nos a discutir sobre essa proposta no contexto indigena e a refletir sobre como
as diferentes formas de conceituar interculturalidade, assimetricamente, participam na construcao e
reconstrucao da educagao intercultural indigena.

A énfase na educagao intercultural no campo da Educacao Matematica tem sido dada,
principalmente, pelas producdes brasileiras que se inserem no Programa de Pesquisa da
Etnomatematica. Esse programa surgiu em meados da década de 1970 com os estudos de Ubiratan
D’Ambrosio, que buscava “entender o fazer e o saber matematico de culturas marginalizadas”
(D’Ambrosio, 2004, p. 44). Desde a sua criacdo, a etnomatematica vem agregando nao sé a
matematica produzida por grupos culturais especificos, por exemplo, os indigenas, como também a
matematica presente em praticas sociais nao escolares. Varios estudos enfatizam as praticas culturais
expressando as ideias matematicas envolvidas nelas para legitimar as matematicas de povos indigenas
(Ferreira, 2004). Outros ressaltam a forma de vida de um povo para contextualizar conteudos
escolares da cultura ocidental hegemonica (Suruif & Leite, 2018) ou ainda discutem a formacao de
professores/as indigenas, principalmente como proposta de uma educagio intercultural (Corréa,
2004; Mendes, 2005).

Ap6s os primeiros trabalhos de Ubiratan D’Ambrosio, outros pesquisadores/as
desenvolveram estudos, ampliando o campo da etnomatematica sob diferentes perspectivas. Knijnik
(2004) faz um mapeamento de cinco tematicas que tém sido objeto de estudo nesse campo:
etnomatematica e educagao indigena; etnomatematica e educagao urbana; etnomatematica e
educacio rural; etnomatematica e formagao de professores; e ethomatematica, epistemologia e
histéria da matematica.

Nas diferentes tematicas, as pesquisas em etnomatematica voltam-se para as praticas sociais e
colocam em questao “os modos de produzir conhecimentos, compreender o mundo e dar
significado as experiéncias da vida cotidiana de outros povos (como, por exemplo, os nido europeus,
nao brancos, nao urbanos) sio considerados como nao ciéncia, como nao conhecimento” (Knijnik,
2004, p. 22). Elas nos fazem refletir sobre os significados e as concepgbes que temos adotado acerca
da matematica.

[...] a ethomatematica questiona também a nog¢ao de que a Matematica Académica

expressaria “o conjunto de conhecimentos acumulados pela humanidade” (Knijnik,

2004, p. 2), apontando que em tal processo ha a legitimagdo de uma forma muito

especifica de produzir Matematica: aquela vinculada ao pensamento urbano,

heterossexual, ocidental, branco e masculino. E justamente esse suposto “consenso’

perante o que conta como “conhecimento acumulado pela humanidade” que a

etnomatematica problematiza, destacando aquelas outras formas de dar significado

aos saberes matematicos, os quais diferem, muitas vezes, do modo hegemonico.

(Knijnik, Wanderer, Giongo, & Duarte, 2013, p. 27)

2

A etnomatematica também questiona a matematica escolar, por essa reforgar as marcas da
transcendéncia advindas da matematica académica (Knijnik et al., 2013). Ao problematizar a
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matematica em contexto social, cultural e historico, essas pesquisas dao suporte para a ideia de que a
etnomatematica pode ser considerada como um reflexo da “virada social®” na educagdo matematica.

Com as novas produgdes desenvolvidas a partir desse periodo, a pesquisadora Gelsa Knijnik
contribuiu significativamente com suas pesquisas realizadas em assentamentos do movimento sem-
terra (MST), que marcaram sua primeira fase de estudos na perspectiva da etnomatematica e
educacao rural. Suas pesquisas investigaram as interrelacdes entre o conhecimento popular e o
conhecimento académico no contexto das praticas especificas do grupo de camponeses e analisaram
as relagoes de poder envolvidas entre esses tipos de conhecimentos.

Nesse sentido, acreditamos que tanto as discussdes sobre interculturalidade empreendidas
por Walsh (2010) quanto a perspectiva de etnomatematica formulada por Knijnik (2012) questionam
as relagoes de poder, confrontam a discriminagao e a exclusao de saberes e nos fornecem subsidios e
argumentos para atingir o objetivo deste artigo: analisar os tensionamentos que ocorrem quando se
busca estabelecer relagdes entre praticas tradicionais de pintura corporal do povo Pataxé e praticas
matematicas escolares no desenvolvimento de uma pesquisa de autoria indigena.

Referencial Tedrico

A anilise que propomos neste artigo esta fundamentada na perspectiva da etnomatematica
formulada por Knijnik (2012), que, apoiando-se nos pensamentos de Michael Foucault e no que
corresponde ao periodo de maturidade de Ludwig Wittgenstein, tem se referido a etnomatematica

[...] como uma caixa de ferramentas que possibilita examinar, de um lado, os jogos

de linguagem que constituem as diferentes formas de vida e suas semelhancas de

familia e, de outro lado, os discursos eurocéntricos que instituem as matematicas

académica e escolar e seus efeitos de verdade. (Knijnik, 2012, p. 1, tradugao nossa)

Khnijnik construiu a caixa de ferramentas articulando as no¢oes de “forma de vida”, “jogos de
linguagem?”, “uso”, “semelhancas de familia”, da obra de maturidade de Wittgenstein, e as nog¢oes de
“discurso”, “poder-saber”, “regime de verdade”, de Foucault. Mobilizamos, especificamente, as
nogoes wittgensteinianas tratadas no campo da etnomatematica por Knijnik (2012) e as utilizamos
para analisar praticas indigenas, como feito em Tomaz e Knijnik (2018).

As teorizagoes de Ludwig Wittgenstein sao comumente divididas em duas fases: a primeira
representada por sua obra de juventude Tractatus logico-philosophicus; e a segunda ou dltima refere-se a
sua obra principal, Investigagoes filosdficas, considerada de maturidade ou também denominada de a
virada linguistica de Wittgenstein. Ha uma ruptura entre essas duas fases sobre o seu principal objeto
de investigacao, a linguagem. Na primeira, o filésofo acreditava que cada palavra tem uma
significacao que lhe é propria. Na segunda, Wittgenstein assume que a linguagem ganha sentido por
meio dos diversos usos, questionando a ideia de significado fixo para a linguagem e problematizando
a existéncia de uma linguagem unica.

Ao apontar a existéncia de linguagens, no plural, o filésofo cria a nog¢ao de jogos de
linguagem. O conceito de jogos de linguagem pode ser compreendido como modos de descrever
objetos, relatar acontecimentos, construir hipoteses e analisa-las, contar histérias, resolver tarefas de
calculo aplicado, explicitar as matematicas geradas em atividades especificas, entre outros. Esses
diferentes jogos possuem algumas analogias ou parentescos — semelhancas de familia — que podem
variar de um jogo para outro. Nesse sentido, as matematicas produzidas por grupos culturais

¢ A “virada social” na educagido matematica refere-se a ampliacao das pesquisas sob uma perspectiva social,
cultural e politica, embora uma grande quantidade de pesquisas tenha sido feita pelo viés da psicologia
(Valero, 2004).
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especificos podem ser compreendidas como conjuntos de jogos de linguagem elaborados em formas
de vida distintas, “agregando critérios de racionalidade especificos” (Knijnik et al., 2013, p. 31).

Ao formular uma perspectiva filoséfica de etnomatematica, Knijnik (2012) contesta também
a existéncia de uma linguagem matematica unica e com significados fixos, destacando a viabilidade
de desenvolvimento de muitas linguagens, que geram seus significados por seus usos. Ela, assim,
questiona a no¢ao de uma matematica universal, trazendo reflexdes sobre diferentes matematicas, no
plural, geradas por diferentes formas de vida — como as relacionadas a grupos de jovens, criancas,
estudantes, grupos culturais especificos, por exemplos, indigenas, trabalhadores de setores
especificos etc. Dessa forma, refere-se as “matematicas produzidas nas diferentes culturas como
conjuntos de jogos de linguagem que se constituem por meio de multiplos usos” e que possuem
semelhancas entre si (Knijnik et al., 2013, p. 31).

O pensamento de Foucault também esta presente nessa caixa de ferramentas, como proposta
por Knijnik (2012). Inspirada na obra desse filésofo, a autora considera a matematica académica, a
matematica escolar’ e outras matematicas como discursos® produzidos por grupos culturais
especificos, permitindo investigar suas conexdes com a producao das relagoes de poder-saber e com
a constituicao de regimes de verdade.

Foucault nao elabora um conceito sobre o poder, mas empreende sua analise nas relagdes de
podet, explorando em todas as dimensdes sociais, para além daquele exercido pelo Estado.
Compreende, assim, que o poder estd presente em toda parte. O regime de verdade se refere aos
tipos de discursos aceitos e considerados como verdadeiros, diferenciando-os dos falsos e das
ferramentas que sao reconhecidas para obteng¢ao da verdade. Desse ponto de vista, acredita-se que
os discursos da matematica académica e da matematica escolar sio constituidos por e constituem
essa politica geral da verdade, ou seja, excluem-se outros saberes produzidos por grupos culturais
que sofrem processos de exclusao, como camponeses e indigenas. Como argumentam Knijnik et al.
(2013, p. 33),

[...] na ordem discursiva que engendra a matematica académica e a matematica

escolar sao produzidas “verdades” sobre essa area do conhecimento, que atuam na

geracao de concepgoes sobre como devem ser as aulas de matematica, os

professores, os alunos ou como esse campo do saber atua na sociedade, demarcando

diferencas e construindo identidades.

Ao se questionar o regime de verdades sobre a matematica académica e a matematica escolar, a
perspectiva da etnomatematica, como proposta por Knijnik (2012), parece ser um referencial de
analise que nos permite explicitar as diferentes racionalidades que constituem os conhecimentos que
coabitam a formacaio intercultural do/a educador/a indigena no Fiei. Particularmente, permite-nos
argumentar a nao existéncia de uma unica matematica nesse contexto de formagao, dando enfoque
para a variedade de usos, fun¢oes e papéis da linguagem, produzindo diferentes matematicas quando
a estudante Patax6, Adriele, desenvolve seu Percurso, sua pesquisa para conclusao do curso.

Nesse sentido, a perspectiva da interculturalidade critica proposta por Walsh (2010) parece
ser adequada para refletir/investigar a formacao intercultural de educadores/as indigenas, pois

7 Utilizamos a expressdo “matematica académica” para se referir 2 matematica produzida pelos matematicos.
Ja a expressio “matematica escolar” sdo “os processos educativos concernentes a jogos de linguagem
matematicos (aqueles que corresponderem ou pelo menos se parecem aos da matematica na qual fomos
escolarizados) ndo se restringem a forma de vida escolar”, pois sdo subjetivados através de jogos de
linguagem matematicos praticados em outros espagos sociais (Knijnik & Duarte, 2010, p. 865).

8 Discurso, neste texto, refere-se a “um conjunto de regras que sio imanentes a uma pratica e a definem em
sua especificidade” (Foucault, 2008, p. 52).
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propoe a produgao de “outro” conhecimento que questiona as relagoes de poder no modelo de
conhecimento ocidental, alinhado a 16gica do capitalismo. Da mesma forma, a ethomatematica, na
perspectiva de Knijnik (2012), também questiona a racionalidade hegemonica da matematica, a
nog¢ao de uma linguagem matematica universal, legitimando as diversas linguagens produzidas pelos
diferentes grupos culturais que ganham significados por seus usos nos diversos contextos, como
parece ocorrer na produgao do Percurso da estudante Pataxd, tomado como foco para analise.

Metodologia

Adotamos na pesquisa mais ampla (Aragjo, 2019), da qual este artigo é parte, a abordagem
metodologica qualitativa (Alves-Mazzoti, 1999), fazendo uso de observagao participante das
atividades de finalizacao dos Percursos, tendo a primeira autora participagao mais ativa no
acompanhamento da orientacao do trabalho de Adriele Poncada. Para a analise que propomos neste
artigo, o material de pesquisa ¢ composto por: texto final de sistematizacao da pesquisa, incluindo as
imagens (fotografias e desenhos); audio da sessao de defesa; banner produzido para a mostra dos
trabalhos; questionario (Babbie, 2003) respondido pela estudante antes da conclusao do trabalho; e
audio de uma entrevista realizada ap6s a finalizagao do Percurso.

Como o material de pesquisa envolve escrita, falas, imagens, sons, gestos, vimos a
importincia de explorar todos esses modos comunicacionais’, buscando superar as limitacdes que a
escrita académica impde a sistematizacao de qualquer pesquisa, particularmente de pesquisas de
autoria indigena, cujos conhecimentos sao produzidos em racionalidades diferentes. Nesse sentido,
buscando captar os diferentes discursos que sao colocados em pauta no trabalho da estudante,
abarcamos diversos suportes: a escrita, as imagens (fotografias, desenhos) e a performance na sessio
de defesa, observando a oralidade, os movimentos, os gestos. Diante disso, para analise das tensdes,
construimos um excerto que articula os diferentes discursos utilizados no Percurso de Adriele
(Pongada, 2018), expressando eventos vividos em formas de vida Patax6 da Terra Indigena Barra
Velha e a relagdo que a autora faz com a matematica escolar ocidental. As imagens, os movimentos e
os gestos fazem o amalgama com o0s textos transcritos, recriando cenas que retratam nao somente o
conteudo do Percurso da estudante, como também quem, onde e como ele foi produzido. Como toda
escrita envolve a producio de textos multimodais, ou seja, “textos constituidos por combinagio de
recursos de escrita (fonte, tipografia), som (palavras faladas, musicas), imagens (desenhos, fotos
reais), gestos, movimentos, expressoes faciais, etc” (Dionisio & Vasconcelos, 2013, p. 21),
consideramos que se trata de um excerto multimodal.

A suposi¢ao é que todos os textos multimodais, artefatos e eventos comunicativos

sao sempre formados discursivamente, e que todos os modos, de diferentes

maneiras, oferecem meios para a expressao de discursos. Nessa perspectiva,

diferentes discursos podem ser colocados em cena modalmente e, sendo assim, a

escolha dos modos pode em si mesma ser usada analiticamente para indicar a

presenca de diferentes discursos em textos especificos. (Jewitt, 2009, p. 28, tradugao

Nnossa)

Procedemos a uma analise multimodal (Jewitt, 2009) desse excerto, atentando para o fato de que, ao
adotar uma perspectiva multimodal, é essencial ndo somente refletir sobre o conteudo, por meio dos
significados da escrita e dos desenhos, mas também explicitar as formas nas quais as diferentes

? Segundo Tomaz (2018), os modos comunicacionais sao as multiplas formas de comunica¢ao: movimento,
som, animacao, desenho, escrita, leitura, oralidade etc.
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modalidades estruturam o que é capaz de ser comunicadas (Vaish & Towndrow, 2010, p. 322). Em
nossa analise multimodal, focalizamos o discurso que descreve os diferentes modos para identificar
tensdes que ocorrem quando a estudante busca estabelecer relagao entre as praticas da pintura
corporal Pataxé e as praticas matematicas escolares.

Excerto Multimodal: Pinturas Corporais e Formas Geométricas

O excerto ¢ composto por dois trechos de transcricdes de fala da estudante na sessao de
defesa dela, quando da apresentacio para a banca examinadora; trés trechos do texto final do
Percurso e quatro fotografias, também retiradas do texto final. A cena observada no excerto
multimodal expressa as pinturas corporais e os discursos que as descrevem, permitindo-nos
caracterizar as formas de vida Patax6 da Terra Indigena Barra Velhae a relagao que a estudante
estabelece com as figuras geométricas na forma de vida da matematica escolar ocidental. No Percurso,
a autora descreve e compara a simbologia e a diversidade das pinturas Patax6 do seu territério
encontradas nas pinturas corporais, citando algumas figuras geométricas e outras ideias matematicas
que percebe nelas.

Em um registro wittgensteiniano, isso se expressaria do seguinte modo: a estudante
estabeleceu semelhancas de familia entre um jogo de linguagem, pinturas corporais, praticado na forma
de vida Patax6 da Terra Indigena Barra Velha, e um outro jogo de linguagem, formas geometricas,
praticado na forma de vida da matematica escolar ocidental que passamos a detalhar.

O Percurso da Adriele (Pongada, 2018) informa que a pintura corporal do seu povo foi
impedida de ser realizada apds o massacre de 1951 e que foi retomada com os movimentos de luta
em busca dos direitos indigenas. Antigamente, as pinturas Patax6 eram feitas com os dedos, nao
havia forma determinada e nem padrao especifico, hoje o povo Pataxé tem sua pintura padrao,
trazendo também variagGes nas aldeias. A pintura corporal é pratica importante para os Pataxo, pois
carrega simbologia que esta associada a varios elementos.

Para n6s Pataxo, as pinturas corporais nao sao apenas tracos para representar no

corpo, fisicamente, ou embelezar o que esta sendo pintado, isso vai muito mais além,

elas carregam uma forga e energia espiritual dos seres da natureza e muitas vezes do

mundo sobrenatural. (Pongada, 2018, p. 18)

A analise multimodal do excerto nos permite perceber os diferentes significados que a pintura
corporal representa para esse povo, fornecendo-nos elementos para caracterizar o jogo de linguagem
pinturas corporais, praticado na forma de vida da Terra Indigena Barra Velha. A Figura 1 apresenta um
croqui dos tragos da pintura do brago dos homens (kakusx) e mulheres (jokana) e os significados
deles. A pintura carrega espiritualidade do povo Pataxé, expressando equilibrio, amor e prote¢ao, no
brago da mulher, e forga, unido e prote¢ao, no braco do homem (Figura 1).

Os tragos diferenciam o corpo que foi pintado, se de homem ou de mulher; estado civil —
casado ou solteiro. O unico tra¢o horizontal na extremidade inferior da pintura do brago representa
o compromisso entre a mulher e o homem casados (Figura 1). As pinturas de homens e mulheres
solteiros, segundo Pongada (2018), possuem mais detalhes e cores vivas para chamar a atengao do
sexo oposto. Mas, “em alguns momentos de cerimonias e festividades tradicionais, encontram-se
algumas mulheres casadas que gostam de pinturas no rosto bem chamativas” (Pongada, 2018, p. 206)
(ver Figura 3).
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Pinturas Corporais e os Grafismos dos Objetos Artesanais das EXCERTO MULTIMODAL:
Aldeias do Territério Barra Velha de autoria de Adriele Pon¢ada Pinturas corporais e Formas geométricas

Mulher casada Homem casado 3 .
Figura 2: Pintura corporal do Besouro. Usada

para cobrir 0 dorso em ambos sexos. Pintura
feita para a ceriménia de colagdo de grau na
escola de Boca da Mata. Fonte: Pongada
Fonte: Pongada (2018, p.27) (2018, p.36)

Figura 1: Desenho do texto do Percurso para explicar os significados dos tragas
utilizados nas pinturas corporais do Brago da jokana e kakusu com compromisso.

(1) “(...) Aqui ta a pintura do besouro [fazendo referéncia ao slide do Power Point projetado], que pra néis
Pataxoé esse besouro é... ele tem uma casca muito dura... eee tem dois, duas antenas assim né, eu nao sei o
nome, e ele é um besouro muito valente né, também ... e, é... a gente faz a pintura do besouro por esse motivo,
por ele ser valente né, perseverante, eee ... ele nunca desiste é... de conquistar aquilo que realmente quer,
mesmo é brigando com o outro né, e sabendo que o seu adversario seja mais forte, mas ele estd ali sempre né
perseverando e, por isso a gente faz a pintura do besouro em nosso corpo, como se nos tivesse com o espirito

do besouro ali né em nosso corpo (...)." (Adriele, Sessdo de Defesa, 11/09/2018)

Figura 3: Pintura de rosto de uma mulher casada. Figura 4: Pintura de rosto de homem solteiro. Fonte: Pongada
Formatura FIEI-UFMG - 2016. Fonte: Pongada (2018, p.24) (2018, p.30)

T

(2) “Muitos tragos das pinturas corporais pataxé sdo feitos com a cor preta do jenipapo, depois pr )s com O

vermelho vivo do urucum ou com as cores de barro amarela, branca ou vermelha.” (Pongada, 201, p.19)

3) “Para fazer a pintura corporal, seja a pintura i o
) P LPC! ) P (5) “(..) Como eu trabalho com a disciplina de
Pataxé ou de outra etnia, 0 mestre que pinta o corpo . . i
_ e : 5 matemdtica, ai, eu pensei: vamos observar as formas
ndo utiliza nenhum instrumento de medida para X

pintar, mas ele dé atenglo 4s medidas e proporgdes geométricas nessas pinturas. E... também como, os

que devem ser respeitadas.” (Pongada, 2018, p.50) losangos, triangulos, linhas paralelas, linhas cruzadas

né, e também a simetria que esta presente nas pinturas

corporais, onde a mesma pintura ela faz uma reflexdo

4) « i i Pl 3 5 Sy
(&) “Apesar de' o5 mestres ‘em  pinturas|carporais né, tira como um meio, aqui [fazendo referéncia ao
indigenas ndo informarem nenhuma relagdo x = . . )
g . . slide do Power Point projetado], é a mesma pintura tem
matematica presente nessas pinturas, como uma

30 que ser refletida do outro lado, como uma reflexao

(...)." (Adriele, Sessdo de Defesa, 11/09/2018)

13 Rty 4

em i consigo p

algumas dessas relagdes.” (Pongada, 2018, p.50)
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A relagao com o territério é simbolizada na pintura do brago dos homens, fazendo
referéncia a historia do territorio Patax6: uma barra vertical maior centralizada representa a aldeia
Mie Barra Velha e as menores, dispostas simetricamente a maiot, representam as outras aldeias
(Figura 1). Outro elemento que revela a relagado com o territorio e permite-nos caracterizar o jogo de
linguagem da pintura corporal é expresso na Figura 2, que retrata uma mulher indigena com a pintura
da casca de um besouro em suas costas. A autora explica que essa pintura também pode ser feita em
homens, simbolizando a for¢a do guerreiro Pataxé. Esse é outro significado que esta relacionado
com os seres da natureza e com o sagrado, como explica o trecho do texto final do Percurso:

A pintura do besouro carrega um significado muito forte para nés Pataxé uma

simbologia de guerreiro porque o besouro tem uma casca dura e isso faz com que ele

seja um guerreiro quando ¢ atacado por seu adversario ele nao foge, mesmo sabendo

que o seu adversario seja mais forte o besouro continua brigando, por isso que nds

Patax6 usamos a pintura do besouro e acreditamos que o espirito do besouro esta

conosco em todos os momentos. (Pongada, 2018, p. 34, 35)

Para entender o significado dessa pintura (Figura 2), nao podemos deixar de contrapor as
epistemologias indigenas a epistemologia dominante na sociedade ocidental, pois nessas concorrem
principios que orientam formas de ser e estar no mundo.

De um lado a racionalidade ocidental é regida por uma ciéncia, cuja epistemologia se

baseia no mundo observavel pelos humanos, pautada em dicotomias, na objetividade

e no universalismo; de outro, as epistemologias indigenas precedem de uma

compreensao de realidade e sdo relacionais, tendo como premissas as interacdes com

o mundo espiritual. (Tomaz, 2019, p. 12)

Em geral, nas praticas dos povos indigenas, nao se separa o mundo espiritual/sagrado do mundo
material, de modo que a melhor proximidade ou equivaléncia com a ideia de mente ou intelecto esta
associada com os 6rgios internos do corpo. Por exemplo, como afirma Adriele, no trecho 1 da cena
criada no excerto multimodal, a pintura corporal do besouro conecta 0 homem ou a mulher Pataxé
aos seres da natureza, que vao lhes dar a forga e energia espiritual do besouro. Cada pintura feita tem
seu significado e fortalece o Pataxo para participar de diferentes atividades: um ritual, uma colagao
de grau (Figura 3), uma competicdo de jogos indigenas, uma retomada de terra etc.

Os rostos pintados da mulher e do homem das Figuras 3 e 4, respectivamente, demarcam
outro elemento que caracteriza a pratica das pinturas corporais: as cores preta, branca, vermelha e
amarela. Isso se confirma no trecho 2 do excerto. O uso do jenipapo, do urucum e do barro para
produgao das cores também ¢é um dos elementos caracteristicos da pintura corporal na forma de
vida Patax6 da Terra Indigena Barra Velha. A cor vibrante comunica a forga, o vigor, a luta desse
povo. Essas cores sao retiradas dos frutos, das plantas e do barro encontrados no territério em que
vivem. Portanto, a cor vermelha nao esta descolada do urucum, semente da qual ¢ retirada, assim
como a preta nao tem o mesmo significado se nao for retirada do fruto jenipapo, ou mesmo a cor
amarela do barro. Ha uma pratica ancestral para preparo que abrange desde a retirada dos frutos, das
sementes e do barro, de modo a produzir a cor caracteristica da pintura Patax6. Assim, nesse jogo de
linguagem pinturas corporais da forma de vida Patax6 de Barra Velha, o contorno da pintura dos olhos
da mulher que é preto comunica seu pertencimento a um territorio e caracteriza a pratica na qual ela
esta envolvida, assim como o vermelho e o amarelo que preenchem a superficie da pele entre as
linhas pretas. Nao se concebe um territério indigena Pataxé sem uma arvore de jenipapo, sem a terra
ou mesmo sem um pé de urucum. Por isso, as linhas desenhadas no rosto e no corpo do homem
(Figura 4) e da mulher (Figura 3) sao a “visualiza¢ao” do territorio em que vivem esses indigenas.
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Outro aspecto desse jogo de linguagem é o modo como se aprende a fazer a pintura
corporal, por meio da observagao, confirmado no seguinte trecho do texto final:

Tenho uma irma de 4 anos, o nome dela é Arissana, e de tanto ela me observar a

pintar certo dia fez igual a mim, pegou no mato umas taliscas da palha do coco e

comegou a se pintar fazendo tracos no rosto dela. (Pongada, 2018, p. 35, 36)

Além de descrever as pinturas corporais do seu povo, ao apresentar seu Percurso para avaliagao da
banca, Adriele, que também se apresenta com o rosto pintado para o ritual que participava, cita as
figuras geométricas e as ideias matematicas que percebe nas pinturas (trecho 5). Segundo Tuhiwai
Smith (2012, p. 53), a matematica construiu uma linguagem que tenta definir com exatidao absoluta
parametros, dimensoes, qualidades e possibilidades do espago. Essa linguagem, que se contrapde as
formas geométricas percebidas nas pinturas exploradas por Adriele na sessao de defesa, influencia o
modo como o ocidente pensa o mundo, as formas como a sociedade ¢é vista, a forma como os
papéis de género foram definidos e as formas com as quais a sociedade poderia ser determinada, isto
¢, em um espago compartimentado, que, portanto, pode ser mais bem definido e medido.

Assim, ao relacionar os tragos da pintura corporal com linhas e figuras geométricas, corre-se
o risco de a pintura corporal ser capturada pelo discurso colonizador, gerando tensdes entre as
praticas que a colocam em uso, pois seria uma maneira de colonizar a percep¢ao espacial na forma
de vida Patax6 da Terra Indigena Barra Velha. Se assim o fizesse, basear-se-ia em categoriza¢es ou
classificagdes em linguagens e representacdes especializadas, muitas vezes conflitantes com essa
forma de vida.

Como expressa no texto final do Percurso (trecho 4) e na sessdao de defesa (trecho 5), foi com
o contato com a matemitica escolar'’, trabalhada no curso, que Adriele comecou a perceber
semelhancas entre a pratica tradicional da pintura corporal do seu povo e as figuras geométricas,
apresentadas no curso Fiei. Desse modo, o excerto multimodal nos permite caracterizar o jogo de
linguagem pinturas corporais, praticado na forma de vida Patax6 da Terra Indigena Barra Velha, e
como Adriele estabelece semelhangas de familia entre esse jogo e os jogos de linguagens praticados
na forma de vida da matematica escolar.

Nos jogos de linguagem praticados na forma de vida da matematica escolar, de matriz
eurocéntrica, as figuras geométricas'' existem independentemente do traco e do suporte em que sio
feitos e sdo utilizados instrumentos de medida, como régua, esquadro, para produzir essas figuras.
Nesse modo de vida, os tragos sio considerados linhas poligonais'> que nio carregam significados
ligados a uma pratica cotidiana especifica de quem a usa. A geometria na forma de vida escolar é
ensinada geralmente de acordo com a faixa etaria, nivel de escolaridade, complexidade do conteido,
fazendo classificagdes e agrupamentos das figuras geométricas, utilizando nomenclatura que varia de
acordo com a quantidade de lados — na geometria plana — e de acordo com o numero de faces, na

10 Neste trabalho usamos matematica escolar para nos referir 2 matematica praticada em escola nio indigena,
cuja referéncia ¢ a matematica ocidental eurocéntrica.

11 Nessa forma de vida, prevalece o ensino da Geometria Euclidiana, sendo pouco abordadas as Geometrias
Nio Euclidianas. Do ponto de vista da matematica, enquanto campo cientifico, essas relagdes requereriam
outros conceitos, ja que o espago ¢ o plano sio euclidianos, mas na forma de vida das pinturas corporais nio,
pois a superficie em que elas sdo feitas é o corpo, que nio pode ser visto como espago euclidiano. Durante o
curso, foram trabalhadas as figuras geométricas planas, seguindo a classificacdo e a caracterizagao da
geometria euclidiana, nas seguintes disciplinas: “O ensino da geometria plana e espacial” e “O ensino da
geometria espacial”.

12 Linha poligonal é formada apenas por segmentos de reta consecutivos e ndo colineares. As linhas
poligonais podem ser classificadas em abertas ou fechadas (Bianchini, 2011).
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superficie na qual ela é esbocada na geometria espacial. Reconhecer, categorizar e nomear figuras
geométricas na escola exige que a pessoa se desloque da observagao e da visualizagao para a
idealizacdo de tragos padronizados, abstraidos do que se pode ver, tocar e sentir. Portanto, na forma
de vida da matematica escolar, é praticado o jogo de linguagem figuras geométricas.

Assim, na forma de vida da matematica escolar, o jogo de linguagem figuras geométricas é
produzido por regras muito especificas, associadas ao formalismo e abstra¢ao. Nao carrega
territorialidade, espiritualidade, valores expressos nas linhas que a formatam. A cor nio ¢ elemento
que caracteriza uma figura geométrica, pois essa nao ¢ corporificada. Diferentemente, na forma de
vida Patax6 da Terra Indigena Barra Velha, o jogo de linguagem pinturas corporais carrega cores e
tracos que possuem significados associados a espiritualidade, ao género da pessoa, a historia de luta
pelo territério Barra Velha, ao compromisso entre homem e mulher, a natureza e as praticas
cotidianas desse povo. Os tracos presentes na pintura Pataxé apresentam-se por meio da
corporeidade, enquanto na forma de vida da matematica escolar eles sao vistos simplesmente como
linhas poligonais constituidas de segmentos de reta consecutivos em um dado plano (Bianchini,
2011).

Podemos perceber, contudo, que, para fazer as pinturas corporais na forma de vida Pataxé
da Terra Indigena Barra Velha, pressupde-se que o mestre que pinta o corpo dé aten¢ao as medidas
e as proporgoes, assim como ¢ feito na pratica escolar, quando se ensina como tragar figuras
geométricas, como mostra o trecho 3. Porém, a primeira nao requer o uso de instrumentos de
medidas, como o faz na forma de vida da matematica ocidental, que utiliza régua, compasso,
transferidor, entre outros. O suporte das pinturas é o corpo, a pele. Desse modo, as medidas e as
proporgdes a serem adotadas para as pinturas variam conforme o corpo e sao calculadas a medida
que o mestre pinta. Trata-se de um jogo de linguagem que ganha sua importancia também por
transmitir e valorizar a diversidade dos grafismos que reafirma a cultura Pataxé de Barra Velha.

Tensoes entre Jogos de Linguagem em Diferentes Formas de Vida

A partir dos jogos de linguagem caracterizados nas diferentes formas de vida identificadas na
producao do Percurso de Adriele, no contexto da licenciatura intercultural na universidade, podemos
perceber tensoes que surgem quando ela busca relacionar a pratica de pintura corporal Pataxo e as
praticas da geometria da escola. Apesar de ela reconhecer nas pinturas corporais uma composi¢ao de
figuras geométricas (triangulos, losangos, linhas poligonais etc.), parece ter clareza que, na forma de
vida Patax6 da Terra Indigena Barra Velha, a pintura é a composicao de elementos visuais (tragos;
cores) e espirituais que expressam a relagdo do seu povo com a natureza e a propria organizagao
social interna. Esses elementos s6 tém sentido na pratica de pintar o corpo.

As posicoes de Knijnik (2012), construidas com base nas ideias de Wittgenstein, levam-nos a
considerar que Adriele estabelece diferencas e percebe semelhancgas de familia entre jogos de
linguagem matematicos de distintas formas de vida. No texto do Perurso, Adriele explica que, ao
realizar o estagio curricular, também identificou possibilidades de trabalhar na escola o saber
tradicional das pinturas corporais, especificamente nas aulas de matematica.

A experiéncia de estagio lecionando em sala de aula nesse tltimo ano de 2017, em

que trabalhei as formas geométricas planas encontradas nas pinturas corporais € as

medidas de comprimento tradicionais do Pataxd, e em que procurei fazer uma

relagio entre o conhecimento tradicional e ocidental, foi prazerosa tanto para mim,

como professora, quanto para os alunos. (Pongada, 2018, p. 51)

Nesse estagio, ela conta que também trabalhou as figuras geométricas como apresentadas em livros
didaticos, com referéncia nas aulas que frequentou na licenciatura. A reflexao feita por Adriele em
seu Percurso nos permitiu perceber como, ao participar da licenciatura intercultural, passa a praticar
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jogos de linguagem matematicos que estao associados a diferentes formas de vida, a da matematica
escolar ocidental e a Patax6 da Terra Indigena Barra Velha. Adriele mostra que percebe semelhangas
entre eles, mas nao o faz por meio de tradugao de uma em outra, nao se submetendo a um discurso
colonizador.

Com o uso das proposi¢oes formuladas por Knijnik (2012), percebemos que as tensoes
emergem porque diferentes racionalidades fundamentam esses jogos de linguagem, portanto nao sao
universais ¢ com significados fixos. Ao trabalhar as figuras geométricas na escola Patax6, Adriele
produz um jogo de linguagem formas geométricas, que nao ¢ o das figuras geométricas, praticado na forma
de vida escolar ocidental, nem o das pinturas corporais, vinculado a forma de vida Patax6 da Terra
Indigena Barra Velha. Nesse novo jogo de linguagem, a pintura corporal é praticada na escola
Pataxé para ensinar as formas geométricas, como explica Adriele:

E... na minha opiniio, é mostrar isso é... registrar ¢ buscar a melhor forma de...

é... ensinar os nossos alunos, usando esses dois conhecimentos né: o conhecimento

tradicional e o conhecimento ocidental, porque... na nossa aldeia num, em nossa

volta num... assim nds nao precisamos apenas do conhecimento ocidental, nés

precisamos dos dois, porque a gente tem que... é... buscar é... o fortalecimento da

nossa cultura, entdo acho que é... essa forma¢ao me ajudou muito a pensar sobre

isso, sobre o fortalecimento da minha cultura e o ensino-aprendizagem, né, ocidental.

Dentro da minha comunidade, qual vai ser o meu papel né, de fazer isso. E assim, eu

acho que isso me ajudou muito a pensar sobre isso. Acho que ¢ isso. (Adriele,

Entrevista, 19/09/2018 apud Aragjo, 2019)

Dessa forma, os jogos de linguagem matematicos escolares e nao escolares identificados no Percurso
de Adriele sao praticados em formas de vida especificas do povo Pataxé. Portanto, nao se pode
associar a eles uma unica linguagem matematica, aquela que é marcada pelo formalismo, neutralidade
e pela “pureza” pleiteada pela matematica escolar ocidental. Em um registro wittgensteiniano, o
significado de uma palavra é dado pelo uso, assim, na perspectiva etnomatematica defendida por
Knijnik (2012), os diversos usos percebidos por Adriele apontam para discursos produzidos na
escola Patax6 da Terra Indigena Barra Velha que caracterizam jogos de linguagem matematicos que
nos permite argumentar pela existéncia de “matematicas” com conexées com a produc¢ao das
relagoes de poder-saber e com a constituicdo de regimes de verdade consoantes a cultura Pataxé.

Matematicas na Escola Pataxo6 e a Formagao Intercultural de Professores
Indigenas

A analise do excerto multimodal construido a partir do Percurso da Adriele nos motivou
aprofundar a discussio sobre a proposta de formagao intercultural do Fiei. A forma como a Adriele
estabeleceu semelhancgas de familia entre os jogos de linguagem de diferentes formas de vida indica
que ela utiliza o saber tradicional das pinturas corporais com o intuito de valoriza-lo e mostrar sua
importancia, tensionando o uso desse saber para um novo territorio em que passa a ser praticado, a
escola.

Uma das referéncias de Adriele para a nova pratica escolar e para desenvolver o tema de seu
Percurso foram suas experiéncias de formacao no Fiei. O curriculo desse curso destaca que “os
conhecimentos dos povos indigenas podem ser ponto de partida para estabelecer o didlogo com o
conhecimento académico historicamente acumulado, representado pelas grandes areas de
conhecimento no curso” (UFMG, 2009, p. 17). Em sala de aula, ela busca encontrar a matematica
escolar (figuras geométricas) nas pinturas corporais de seu povo, sem abrir mao de discutir com os
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alunos a importancia da pratica tradicional da pintura. Ela também aponta para a diferenca entre o
modo de ensinar a matematica na forma de vida Patax6é da Terra Indigena Barra Velha e na forma
de vida da matematica escolar ocidental. Na escola da aldeia, os saberes tradicionais e os saberes
escolares se entrelacam, cria-se uma metodologia prépria para ensinar as formas geoniétricas.
Assim... ja tem trés anos que eu trabalho em sala de aula. No primeiro ano foi uma
experiéncia, né, de viver aquilo. E como eu tava estudando no Fiei, né, minha mente
foi abrindo em relagao a isso, a fazer a relacio do conhecimento ocidental com o
conhecimento tradicional. E af eu fui buscar, né, o fortalecimento da cultura
trabalhando em sala de aula. Entao foi isso, o meu... acho que o Fiei me ajudou
muito a pensar em relagao a isso: a usar esse conhecimento tradicional dentro da sala
de aula, que minha mente era completamente fechada na matematica ocidental, de ali
ensinar a matematica ocidental dentro da sala de aula, sem dar nenhuma importancia
pra... o ensinamento tradicional, da matematica que a gente utiliza, sem saber, né,
também, sem saber que ¢ matematica. E ai, o meu olhar foi abrindo, né, aonde que ta
a matematica aqui nas pinturas corporais? Aonde que td a matematica nas medidas
tradicionais Patax6? Entdo €... eu fiz duas experiéncias em relacdo a isso: as pinturas
corporais no 6° ano, o que a gente pode encontrar dentro das pinturas corporais, a
matematica, né? E ai, [...] e ali, ¢, a gente trabalha os dois conhecimentos né, a
geometria na matematica formal e no mesmo tempo fazendo aquele pré-historico da
importancia das pinturas pra eles né, pra néis. [...] e assim meu objetivo agora ¢é fazer
isso em sala de aula, sempre buscar relacionar os dois conhecimentos, que a
matematica formal, ela é muito agressiva né, e quando a gente leva os nossos
conhecimentos matematicos pra sala de aula, isso torna mais prazeroso e... abre mais
a mente dos alunos indigenas, af tem mais vontade em aprender a matematica.
(Adriele, Entrevista, 19/09/2018 apud Aragjo, 2019)

O desenvolvimento do Percurso possibilitou a Adriele ndo sé construir referéncias para atuar como
professora em uma escola indigena, como também refletir sobre os conhecimentos tradicionais de
seu povo na escola. Fiel a0 seu objetivo de mostrar a importancia da pintura corporal Pataxé e
fortalecer a cultura de seu povo, ela ndo inclui a palavra “matematica” no titulo do Percurso, apesar de
no questionario, aplicado no decorrer da pesquisa, ter respondido que o seu trabalho “ndo ¢ sobre
matematica, mas usa matematica’.

Assim, mesmo nao desenvolvendo um Percurso para investigar formas de ensinar matematica,
Adpriele da essa contribuicao. Por estar em um curso de licenciatura intercultural, com habilitacio em
matematica, ndo ha como deixar de enxergar a presen¢a da matematica nas pinturas corporais
Pataxé, ainda que o objetivo do Percurso fosse outro. Ao mostrar como é possivel estabelecer
relagoes entre uma pratica tradicional de seu povo e praticas da matematica escolar, ela nao busca
traduzir uma na outra, ou mesmo toma o conhecimento tradicional como pano de fundo para
ensinar a matematica escolar, o que reforcaria o predominio da cultura do “branco”. Assim, ela nos
leva a refletir para o fato de que nio se trata de estabelecer um simples dialogo de saberes, dadas as
relagoes de poder que perpassam a produgao de um trabalho académico, de autoria indigena, sobre
uma pratica tradicional de seu povo, dentro de uma universidade. Como argumentam Tomaz e
Knijnik (2018, p. 23), mesmo que o adjetivo intercultural sugira/expresse o compromisso com a
promocao de uma formagao intercultural para professores indigenas, ha tensionamentos nesse
curriculo que impossibilitariam o equilibrio entre as relagoes de for¢as dos diferentes tipos de
conhecimentos que circulam na escola indigena, ao promover essa educagio intercultural.
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Em sua entrevista, Adriele reforga a influéncia que o curso de formacao intercultural Fiei
trouxe para o seu trabalho em sala de aula. Ela da pistas de como a interculturalidade permeia as
praticas de formagao no curso, neste caso por meio do desenvolvimento do Percurso que lhe
proporcionou novos conhecimentos.

O modo como a Adriele se apropria do discurso da matematica escolar ocidental em seu
Percurso pode ser uma das formas de resisténcia a dominagao histérica imposta aos povos indigenas.
Ser estudante indigena no curso de licenciatura com habilitagao em Matematica e nao escolher a
matematica como tema principal de seu Percurso ¢ outra forma de expressar sua determinacio em
reafirmar o modo de vida indigena, resistindo a submissao ao modo de vida ocidental. Como afirma
Célia Correa, uma indigena do povo Xakriaba: “Ocupar, marcar e demarcar o espago no meio
académico ¢ sem duvida uma ferramenta de luta, além de nos empoderar nesse espacgo de dialogo
onde os saberes se encontram” (Correa Xakriaba, 2018, p. 50).

Adriele também reconhece a importancia de ensinar as “duas matematicas”, refor¢ando a
nossa percepcao de existéncia de “matematicas”, no plural:

Acho que nio € s6 isso, né, ensinar so isso a matematica que esta no livro, é ensinar

as duas matemadticas e ali a importancia, né, ¢... pra formagao desse indigena enquanto

cidadao, né? Acho que € isso... minha opinido [risos]. (Adriele, Entrevista,

19/09/2018 apud Aragjo, 2019, grifo nosso)

Ela ressalta a importancia dessas duas matematicas na escola Pataxé e o seu papel como professora
indigena, pois, quando estudou com professor nao indigena, ainda que na escola de sua aldeia, a
matematica era agressiva.

Pesquisadora: E o que vocé pensava antes?

Adriele: Antes? [risos] Eu pensava, eu pensei que eu ia ser uma professora de

matematica, né, normal, igual eu estudei nos anos anteriores no fundamental II, né?

Apresentava a matematica ali, ensinava os alunos o importante da matematica e

pronto. Mais agora, é, eu como professora, eu nao... nao... nao tenho mais essa

opiniao em ensinar a matematica formal e pronto, né, pro meu aluno. Acho que nio

¢ s6 isso, né, ensinar so isso a matematica que esta no livro, ¢ ensinar as duas

matemidticas e ali a importancia, né, é... pra formacao desse indigena enquanto

cidadio, né? Acho que € isso... minha opinido [risos]. (Adriele, Entrevista,

19/09/2018 apud Aragjo, 2019, grifo nosso)
Com os conhecimentos que aprendeu no Fiei, ela passa a dar uma aula prazerosa, empolgante e
gratificante, ensinando aos seus alunos e alunas as “duas matematicas”. Ela muda o pensamento do
que ¢ ser professora de matematica e como ela deve ensinar a matemitica formal — marcada pela
abstracdo e formalismo. Entao, ela passa a ensinar formas geométricas da matemiitica escolar Pataxd, ou

seja, jogos de linguagem matematicos praticados na forma de vida Pataxé da Terra Indigena Barra
Velha.

Consideragdes Finais

A analise multimodal de um excerto, representativo do Percurso da estudante Adriele Braz
Pongada, indigena do povo Pataxé e hoje egressa do Curso de Licenciatura em Formagao
Intercultural para Educadores Indigenas (Fiei/UFMG), nos permitiu identificar como as pesquisas
que os indigenas realizam durante o curso, os Percursos, atuam como uma ferramenta pedagogica
essencial para a promog¢ao de uma educagao intercultural para professores indigenas. Percebemos o
papel do Percurso da Adriele como articulador entre praticas tradicionais indigenas e praticas da
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matematica escolar, principalmente quando ampliamos o conjunto de dados, englobando outros
modos comunicacionais utilizados para sistematizar e socializar a pesquisa, além da escrita
académica.

Consideramos que o Percurso da Adriele argumenta a nao existéncia de uma unica
matematica, dando enfoque para a variedade de usos, func¢des e papéis da linguagem, produzindo
diferentes matematicas.

A etnomatematica, na perspectiva de Knijnik (2012), como utilizada para analise neste
estudo, possibilitou-nos destacar as tensdes que emergem das relagdes de poder que perpassam a
producao desse trabalho: a matematica como um campo de conhecimento que historicamente
invisibiliza e subalterniza as outras formas de produzir matematica. Também deu realce a pesquisa
de autoria indigena, particularmente a pesquisa realizada por uma estudante Pataxd, como produtora
de saberes oriundos de praticas tradicionais indigenas, legitimando outras matematicas assentadas em
racionalidades que nao dissocia a pratica escolar do modo préprio de ser, viver do povo Pataxo.

As reflexoes empreendidas neste artigo, frente as mudangas no modo de fazer pesquisa,
proporcionadas pela analise do Percurso da estudante Pataxd, contribuiram para levantar questdes
sobre a formacao intercultural de professores indigenas que deve ser pensada como projeto politico,
social, ético e também epistémico, vislumbrando uma transformacao de orientaciao decolonial, como
propoe Walsh (2012). Um projeto de formacao que observa tais aspectos configura-se como uma
proposta radical para intervir e transformar as estruturas, condi¢oes e dispositivos de poder que
mantém a desigualdade, a racializacao, a subalternizacao e a inferiorizacao de seres, saberes e
racionalidades.
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