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Resumen: Este articulo plantea una interrogacion critica a las recientes investigaciones desarrolladas
para la comprension de la ensefianza de la diversidad sexual y de género en escuelas de
Latinoamérica. Para ello se presenta una revisiéon de 16 articulos que investigaron sobre tematicas de
inclusion LGTBI+ en las practicas pedagogicas, la cultura escolar y la implementacion curricular en
el sistema escolar. Como principales hallazgos, se reconocen dos posturas epistemoldgicas en la
construccion del conocimiento: una primera postura posestructuralista ligada a las teorizaciones gueer
en educacion y una segunda postura hibrida o ecléctica ligada al campo de la sociologfa critica de la
educacion. Ambas posturas evidencian una marcada influencia de las ideas basadas en las
formulaciones de Michael Foucault y Judith Butler para comprender los fenémenos vinculados a la
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sexualidad y el género en el contexto educativo. De igual forma, se identificaron una serie de
barreras de caracter discursivo que condicionan y enmarcan el desarrollo de la inclusion LGTBI+ en
las escuelas, tales como curriculos silenciadores, percepciones docentes de vigilancia parental e
incipientes politicas educativas inclusivas de la diversidad sexual.

Palabras clave: Revision bibliografica; Diversidad; Sexualidad; Género; Escuela

Inclusive LGTBI+ school practices: A critical look at the field of research from the Global
South

Abstract: This article proposes a critical interrogation of recent research developed for the
understanding of the teaching of sexual and gender diversity in Latin American schools. To this end,
a review of 16 articles that investigated LGTBI+ inclusion issues in pedagogical practices, school
culture and curricular implementation in the school system of the region are presented. As the main
findings, two epistemological positions in the construction of knowledge are recognized: a first post-
structuralist position linked to gueer theorizations in education and a second hybrid or eclectic
position linked to the field of critical sociology of education. Both positions show a marked
influence on the work of Michael Foucault and Judith Butler to understand the phenomena linked to
sexuality and gender in the educational context. Similarly, a series of discursive barriers were
identified that condition and frame the development of LGTBI+ inclusion in schools, such as
curricular silences, teachers' perceptions of parental surveillance and incipient educational policies
inclusive of sexual diversity.

Key words: Literature review; Diversity; Sexuality; Gender; School

Praticas escolares LGTBI+ inclusivas: Um olhar critico sobre o campo da investigagio a
partir do Sul Global

Resumo: Este artigo propoe um questionamento critico as recentes pesquisas sobre a compreensao
do ensino da diversidade sexual e de género nas escolas latinoamericanas. Para esto, se realiza uma
revisao de 16 artigos que investigaram sobre tematicas de inclusio LGTBI+ nas praticas
pedagdgicas, na cultura escolar e na implementagao curricular no sistema escolar. Como principais
achados, sdo reconhecidas duas posi¢oes epistemoldgicas na construgdo do conhecimento: uma
primeira posicio pos-estruturalista ligada as teorizagdes queer em educagdo e uma segunda posicao
hibrida ou eclética ligada a0 campo da sociologia critica da educagiao. Ambas as posi¢cdes evidenciam
uma influéncia marcante de ideias baseadas nas formulagdes de Michael Foucault e Judith Butler
para compreender os fenomenos ligados a sexualidade e ao género no contexto educacional. Da
mesma forma, foi identificada uma série de barreiras de carater discursivo que condicionam e
enquadram o desenvolvimento da inclusao LGTBI+ nas escolas, tais como curriculos silenciadores,
percepgdes docentes de vigilancia parental e incipientes politicas educativas inclusivas de diversidade
sexual.

Palavras-chave: Revisao bibliografica; Diversidade; Sexualidade; Género; Escola
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Practicas Escolares LGTBI+ Inclusivas: Una Mirada Critica al Campo de
Investigaciones desde el Sur Global

En América Latina la investigacion y el debate académico han dejado en evidencia que el
sistema educativo genera mecanismos que reproducen dinamicas y conocimientos heteronormativos
en torno a las construcciones de sexualidad y género (flores, 2008; Morgade, 2008). Sin embargo,
durante los dltimos afios, distintos Estados de la region han adherido a diversos tratados y
documentos internacionales que conllevan a su compromiso con el respeto y garantia de los
Derechos Humanos de la poblaciéon LGTBI+ en el sistema escolar (ONU, 2012; Unesco, 2016;
Yogakarta, 2007). En base a dichos compromisos, actualmente se han impulsado distintas iniciativas
gubernamentales con miras a favorecer las condiciones para la inclusiéon de estudiantes LGTBI+ en
las escuelas de Latinoamérica (Barrientos & Lovera, 2020; Rojas et al., 2020).

Como respuesta a estos antecedentes, en varios pafses de la regién han confluido diversos
escenarios que se han caracterizado por una serie de aperturas y resistencias hacia el avance de las
agendas publicas en materias de diversidad sexual y de género (Barrientos, 2015; Vianna, 2015).
Situandonos en Chile, las demandas por una mayor justicia social/sexual hacia el reconocimiento e
inclusion de las personas LGTBI+ en el espacio escolar han sido un foco de denuncia desde
distintos sectores, tanto por los movimientos estudiantiles y feministas contemporaneos (ITroncoso
et al., 2019), diversas organizaciones de la sociedad civil (Movilh, 2008; Todo Mejora, 2016), como
también, por la incipiente produccion académica nacional en sexualidades dentro del campo
educativo (Barrientos & Echagtie, 2018; Cornejo, 2018; Ramirez & Contreras, 2016; Rojas et al.,
2019). En contraparte a las demandas de estos sectores, han emergido una serie de movimientos que
movilizan una retérica anti-ideologia de género, estos grupos han activado una importante oposicion
para que, en las escuelas chilenas y también de otros paises de la regién, se impida el desarrollo de
practicas inclusivas de la diversidad sexual y de género (Stutzin & Troncoso, 2020).

De esta forma, al considerar la emergencia de distintos vectores de resistencia social frente a
la reproduccion de la matriz heterosexual en las escuelas (Guattari & Rolnik, 2006; Youdell, 2005), y
al sumar a ello, las recientes promulgaciones de politicas educativas de género y diversidad sexual en
paises como Chile, Brasil, Colombia, Argentina y Uruguay, entre otros (Barrientos & Lovera, 2020,
Unesco, 2016; Vianna, 2015) conllevan a hacernos la pregunta por las posibles formas en las que hoy
las escuelas estan desarrollando practicas inclusivas de la diversidad sexual y de género. Por
consiguiente, el presente articulo se propone como objetivo desarrollar una revision bibliografica
critica al incipiente campo de investigaciones chilenas y latinoamericanas sobre inclusion LGTBI+
en los contextos escolares. Para dicho fin, se revisaron 16 estudios que investigaron sobre tematicas
de inclusion LGTBI+ en las practicas pedagogicas, la cultura escolar y la implementacién de
politicas educativas.

Este articulo plantea, retomando las ideas de Bourdieu (1994), una mirada analitica y critica
respecto a la emergencia de un campo de investigacion cuyo interés principal gira en torno al estudio
de practicas inclusivas de la diversidad sexual y de género en las escuelas. En base a ello, el corpus
del articulo se centra en dos apartados de analisis. En el primero, se da cuenta de los principales
objetivos, perspectivas investigativas y enfoques tedrico-epistemologicos que constituyen al campo
de investigaciones revisadas. En el segundo, se describen los principales resultados empiricos de
dichas investigaciones. En este tltimo cometido, se identifican los principales factores que
condicionan (facilitan y/o obstaculizan) la emergencia de practicas inclusivas de la diversidad sexual
y de género en las escuelas.

Finalmente, a modo de conclusion se plantea una discusién sobre los hallazgos y propuestas
de las investigaciones examinadas. Especificamente respecto a las tensiones que se reconocen en las
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formas de comprender y superar las desigualdades sexuales en las escuelas (Britzman, 1995, 2002;
Butler, 1990, 1993, 2004; Kumashiro, 2000; Youdell, 2006). De esta forma, se espera que la
informacion resultante de esta revision sea de utilidad para generar un cuadro comprensivo de dicho
conocimiento y que, a la vez, permita expandir la identificacién de propuestas investigativas
desarrolladas en la busqueda de posibilidades para interrumpir los discursos normativos hacia la
sexualidad y los géneros en las escuelas de la region latinoamericana (Pérez & Trujillo-Barbadillo,
2021).

Metodologia

La pregunta principal que gui6 la busqueda de informacion en esta revision de la literatura
tiene que ver con cémo las y los docentes desarrollan practicas de ensefianza sobre la diversidad
sexual y de género en las escuelas. Para ello se planted el objetivo de examinar sistematicamente la
produccion de literatura que en las ultimas dos décadas se haya generado en Latinoamérica respecto
a las experiencias de inclusion LGTBI+ en las practicas pedagogicas, la cultura escolar y la
implementacion curricular.

Para cumplir con este objetivo se realizé una busqueda sistematica de investigaciones
empiricas sobre sexualidades y géneros en el sistema escolar, en distintos contextos geograficos,
publicadas en idioma espafiol y portugués desde el afio 2000 al 2020. La busqueda se desarrolld
siguiendo el protocolo PRISMA (Moher et al., 2015) para la realizacién de revisiones sistematicas,
ocupandose para ello dos bases de datos: Scopus, Scielo. En estas bases de datos se introdujo
motores de busqueda que ocuparon palabras claves tales como “Pedagogia Queer™, “Prictica
Pedagdgica” y “Educacion”. Luego, la busqueda se expandié modificandose sélo el primer concepto
por “Diversidad Sexual” para ampliar la especificidad en la busqueda de los articulos.

A partir de una lectura de los abstract y resimenes de los articulos recopilados desde las
plataformas, y considerando los criterios de inclusion/exclusion que se exponen en la tabla 1, se
selecciond un total de 16 articulos que se ajustaron a los criterios de busqueda. Respecto a ello -y
dado que el interés durante el proceso de examen a la literatura se centrd en identificar practicas
escolares inclusivas de la diversidad sexual y de género, que al mismo tiempo fueran criticas a la
reproduccién de heteronormatividad- se ocuparon motores de busqueda y criterios de seleccion que
se alinearan con dicho fin, como fue el uso del término “Queer”. El resultado de este proceso resultd
en un reducido numero de articulos que se ajustaran a ello.

2 Equivalentes en espafiol al término gueer son: marica, tortillera, bollera, cola, fleto, camionera, maricén, entre
otros. Su uso académico deviene desde que Teresa de Lauretis empleara la expresién “Queer Theory” en una
conferencia publicada en 1991 en la revista differences. Sin embargo, diversos autores han discutido sobre la
carga colonialista del desplazamiento conceptual y contextual de la teotia gueer en América Latina. Ver en,
Marfa Amelia Viteri en “Queer no me da: traduciendo fronteras sexuales y raciales en San Salvador y
Washington D.C” publicado en Estudios sobre sexualidades en América Latina. De la misma forma, Felipe
Rivas San Martin expone esta critica en “Diga ‘queer’ con la lengua afuera. Sobre las confusiones del debate
latinoamericano”. Igualmente, algunos autores/as latinxs prefieren usar el término euir, como una forma de
reapropiacion de su uso (gueer) a partir de como este se pronuncia en espafiol (Pérez & Trujillo-Barbadillo,
2021). Por estas tensiones, se decide mantener visible la critica a la importacién tedrica con un gueer en cursiva
durante este articulo.
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Tabla 1

Criterios de inclusion y exclusion aplicados a la biisqueda de literatura

Criterios de Inclusion

Criterios de Exclusiéon

1.-Estudios empiricos enfocados en el
tratamiento de la diversidad sexual y gueer en
las practicas e intervenciones pedagogicas
escolares.

1.-Estudios no empiricos o secundarios, tales
como revisiones, editoriales, comentarios y
libros en idiomas diferentes al espafol y
portugués. Estudios en poblaciones que
habitan espacios distintos al escolar: contextos
universitarios, institutos profesionales de
educacién téenica, escuelas populares,
espacios de autoformacién.

2.-Estudios que reporten investigacion sobre
practicas pedagogicas, culturas escolares e
implementaciones curriculares inclusivas de la
diversidad sexual y gueer.

2.-Estudios empiricos sobre problematicas
asociadas a la homofobia, victimizacion y
bullying homofébico en el sistema escolar.
Estudios sobre elaboracién y disefio de
politicas educativas inclusivas de la diversidad
sexual.

3.-Estudios cualitativos y cuantitativos con
operacionalizacién tedrica, analisis de datos y
conclusiones.

3.-Estudios no empiricos o secundarios, tales
como revisiones, editoriales, comentarios y
libros publicados en idiomas diferentes al
espafiol y al inglés.

4.-Estudios publicados entre los afios 2000 y
2020.

4.-Estudios publicados antes del afio 2000.

Fuente: elaboracion propia.

Para analizar la informacion obtenida se realizé una ficha resumen de cada investigacion
seleccionada. Con la informacion de los resimenes se realizé un analisis tematico a partir de una
matriz analitica (de elaboraciéon propia). En esta matriz se consideraron 4 categorias: 1) autoria(s) del
estudio y fecha; 2) objetivos de investigacion; 3) marco tedrico-epistemologia; 4) resultados y
conclusiones. Luego de completar la matriz analitica con las 16 investigaciones seleccionadas, se
procedi6 al levantamiento de cédigos y categorias de analisis (Charmaz & Henwood, 2010). Para
ello, los articulos seleccionados se examinaron a partir de dos preguntas que orientaron su revision:
1) ¢sobre qué y como se ha estudiado la inclusion LGTBI+ en la investigacion empirica educativa?
(objetivos de estudio, enfoques metodolégicos); 2) ¢desde qué perspectivas tedricas? (disciplinas,
perspectivas epistemologicas y conceptuales). La finalidad de ello fue reconocer cuales son las
problematicas, las orientaciones, los agentes y los coédigos discursivos inteligibles involucrados en
este grupo de investigaciones en particular (Corvalan, 2012).

Igualmente, durante el proceso de recoleccion de datos, analisis y escritura, la subjetividad
marica/gueer del investigador fue ocupada como herramienta recursiva y reflexiva (Plummer, 2012;
St. Pierre, 2017). Finalmente, y a partir del proceso descrito, el siguiente apartado del articulo expone
los principales objetivos de estudio y enfoques tedricos identificados a partir de la literatura
examinada. Asimismo, se describen sus principales hallazgos empiricos, los que van en la linea de
reconocer los principales factores que condicionan y enmarcan el desarrollo de practicas educativas

LGTBI+ inclusivas.
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Resultados
Principales Objetivos de Estudio

En América Latina la investigacion desarrollada en este campo de estudio se caracteriza por
ser escasa y reciente. Ahora bien, a partir del analisis de los articulos seleccionados fue posible
identificar investigaciones que se centraron en investigar en una, o de manera simultanea, en mas de
una de las siguientes areas:

a) Significados, creencias, valoraciones y practicas de docentes, directivos y

otros profesionales de la educacion respecto al reconocimiento e inclusion de

la diversidad sexual y de género en las escuelas. Estas investigaciones desarrollan

analisis interpretativos respecto a las posibilidades y limitaciones para interrumpir los

discursos normalizadores de la sexualidad y género en las escuelas (Astudillo, 2016,

2020; Castelar & Lozano-Garcia, 2018; Catalan, 2018; Dos Santos & Matthiesen,

2012; Rojas et al., 2019; Stucky et al., 2019).

b) Significados, creencias y valoraciones respecto a la diversidad sexual y de
género en las/los estudiantes. Estas investigaciones presentan distintas propuestas
para el desarrollo de practicas pedagdgicas que favorezcan la inclusion de las/los
estudiantes y de las tematicas LGTBI+ en los distintos niveles de la ensefianza
escolar. (Ciribelli & Rasera, 2019; Fernandez, 2018; Pulecio, 2015; Ramirez &
Contreras, 2016; Rojas et al., 2019; Stucky et al., 2019).

¢) Implementacion de politicas educativas y curriculares. Estas investigaciones
se preguntan sobre la existencia de politicas educativas en relaciéon con la diversidad
sexual y de género, y coémo dichas politicas estan siendo implementadas o traducidas
en las escuelas por sus distintos actores. Sumado a ello, algunas de estas
investigaciones se centran en estudiar la construccion ideoldgica sobre la sexualidad
presente en las politicas educativas, el curriculum y los programas de estudios y sus
posibilidades de aplicacion en las escuelas (Galaz et al., 2018; Nardi & Quartiero,
2012; Quartiero & Nardi, 2011; Souza & Nogueira, 2017; Valderrama & Melis, 2019).

Perspectivas Tedricas: Debates en el Campo Educativo y Sexual

En el desarrollo de esta revision se buscé evidenciar las relaciones de poder e influencias
epistemoldgicas presentes en los marcos tedricos utilizados para la comprension de la sexualidad y
género en los articulos revisados (Perra, 2015; Pérez & Radi, 2020). Asi fue posible distinguir dos
posturas tedricas en la construcciéon del conocimiento empirico sobre las investigaciones que
analizaron experiencias de ensefianza sobre la diversidad sexual y de género. La primera de ellas es
un tipo de investigacion que se posiciona desde las teorfas gueer posestructurales para problematizar
respecto a como se construyen y se interrumpen las relaciones sociales injustas en cuanto a la
sexualidad y el género en las escuelas. La segunda, es una postura hibrida o ecléctica que se caracteriza
por la complementariedad entre los enfoques teéricos criticos ligados, principalmente, al campo de
la sociologfa de la educacién en sintonia con las perspectivas teoricas gueer.

Es importante recalcar que estas delimitaciones forman parte de una construccion propia del
investigador en el proceso de comunicar y presentar los resultados obtenidos (St. Pierre, 2017).
Dicho esto, los enfoques tedricos identificados aqui no responden a jerarquias del conocimiento
aisladas, objetivamente delimitadas y homogéneas. Muchas veces estos enfoques se entrelazan en
distintos momentos dentro de las investigaciones revisadas, en mayor o menor medida. Por lo tanto,
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lo que se expone en este articulo responde mas bien a una forma interpretativa de estructurar las
repeticiones discursivas de las investigaciones revisadas (Corvalan, 2012) y sus principales matrices
conceptuales. A continuacion, se presenta una descripcion de cada uno de los enfoques teéricos
identificados.

Enfoques Posestructuralistas: Teorias Queer

Del total de articulos revisados, un nimero importante fundamenta un posicionamiento
epistemoldgico desde la teoria posestructuralista gueer. Ejemplo de ello son los articulos que estudian
las producciones discursivas de las/los docentes y estudiantes en el contexto escolar de Brasil
(Ciribelli & Rasera, 2019; Dos Santos & Matthiesen, 2012; Nardi & Quartiero, 2012; Quartiero &
Nardi, 2011) y Chile (Catalan, 2018; Ramirez & Contreras, 2016). Igualmente, en este grupo de
estudios se identificaron investigaciones que destacan por analizar la construccion discursiva del
curriculum escolar, las leyes y politicas educativas (Galaz et al., 2018; Valderrama & Melis, 2019).

Esta teorfa es ocupada como un tipo de pensamiento, como una perspectiva 0 como una
estrategia interpretativa ligada a un canon de textos o autores utiles para abordar, comprender vy, tal
vez, hasta resolver temas y problemas que interpelan e inquietan a los sujetos gueer (Pérez, 2016).
Ademas, y en sintonfa con sus raices activistas, significara en diversos articulos examinados un acto
de reivindicacion politica para sus autores (Butler, 1993). Por lo tanto, muchas de estas
investigaciones son desarrolladas por personas que forman parte de grupos, organizaciones y
colectividades gueer y LGTBI+, como también por personas que se sienten atraidas por los discursos
y formas de entender las relaciones sociales que ésta propone (Planella & Pie, 2012).

Los estudios que ocupan esta perspectiva promueven la critica a las estabilidades identitarias,
poniendo en tensién la ontologia en el nivel de la sexualidad y del género, ademas, apelan a la
multiplicidad de posibilidades en cuanto a sexos, géneros y cuerpos (Butler, 1990, 1993). Desde la
teorfa gueer las identidades son el reflejo constitutivo de la fluidez discontinua, contingente y tactica
de los discursos. Esto sugiere un sujeto subjetivado, pero no determinado a través del poder
productivo del discurso y sus practicas performativas (Youdell, 2006). Dicha teorfa o conjunto de
teorfas esta ligada a las teorizaciones posestructuralistas del poder, el discurso y la sexualidad. Junto
con ello, se caracteriza por problematizar el poder de la cultura dominante para definir qué es lo
normal y lo que es desviado a las construcciones de normalidad en los espacios educativos (Youdell,
2004). Como base epistemologica, la teorfa gueer moviliza los planteamientos de autores como
Foucault, Derrida, y Deleuze (Saéz, 2005). En esta linea, los aportes de Michael Foucault son
retomados en extenso por estas investigaciones. Especificamente, el texto Historia de la Sexualidad
(Foucault, 1976) es constantemente citado con la finalidad de hacer referencia a la sexualidad como
un campo discursivo de poder-saber desarrollado por medio de disciplinas -como la Pedagogia- que
contribuyen a definir los limites entre lo normal/anormal (Foucault, 2001).

Ahora bien, es posible evidenciar que en la producciéon de conocimiento empirico
latinoamericano, las ideas de Judith Butler -que a la vez se inspira en el pensamiento de Michael
Foucault- han tenido un fuerte impacto en las investigaciones que se ocupan de estudiar las distintas
posibilidades de interrumpir, cuestionar y explorar en nuevos significados vinculados a la sexualidad
y el género. Principalmente las producciones como Gender Trouble (Butler, 1990), Bodies that Matter
(Butler, 1993) y Undoing Gender (Butler, 2004) son referencias clave en este tipo de investigaciones, ya
sea en sus fundamentaciones y declaraciéon de principios, como en sus analisis de resultados.

Con base en la obra de Judith Butler, las investigaciones sefialan que la sexualidad
corresponde a un dispositivo politico de reproduccién normativa de caracter discursivo, cuyo
funcionamiento se despliega mediante la produccién de sujetos orientados hacia la direccionalidad
entre un sexo, un género y un deseo sexual hacia el sexo opuesto: /a matriz heterosexnal (Butler, 1990).
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En esta matriz, la heterosexualidad, en su intento de naturalizacion y construccion como régimen
discursivo de verdad, necesita de la homosexualidad y las distintas expresiones del deseo sexual
existentes como identidades de género posibles -su otro opuesto- sean la bisexualidad,
transexualidad, intersexualidad, pansexualidad y el travestismo, entre otros. Especificamente, esta
naturalizacién se realiza mediante la constante generacion de significados excluyentes relativos entre
la heterosexualidad y todos esos otros opuestos, significados que se inscriben en los cuerpos y que,
mediante un largo proceso histérico de naturalizacién performatica, producirian la falsa ilusion de
constituir a sujetos con identidades (esenciales) de sexualidad/género fijas y estables. Es,
especificamente, este caracter performativo y reiterativo el mecanismo que a la vez permitirfa
construir posibilidades de resistencia y subversion a la matriz heterosexual (Butler, 1990, 1993).

Junto con las formulaciones de Butler, también es posible identificar la movilizacion de otras
autoras hoy etiquetadas como gueer, tales como Adrianne Rich (1993), Gayle Rubin (1989) y
Monique Wittig (1992), quienes profundizan en el entendimiento de la heterosexualidad como una
expresion discursiva histéricamente construida y conceptualizada de la sexualidad humana, que
limita toda posibilidad de existencia a las vidas y cuerpos que no responden a sus imposiciones y
valoraciones jerarquicas. En particular, las investigaciones empiricas revisadas retoman estas
teorizaciones y expresan la idea de que dichas limitaciones impuestas por la heterosexualidad se
materializan en diversas practicas de regulacion social en las escuelas, y concurren a hacer de la
correspondencia entre sexo biolégico (hombre/mujer), expresion social de género
(masculino/femenina) y preferencia sexual (heterosexual) como la norma de lo vivible, de lo
esperado y de lo normal, lo que se manifiesta como una heteronormatividad (Warner & Berlant, 2002).

Estas investigaciones también se destacan por hacer puentes entre las aportaciones
posestructuralistas de la sexualidad, el género y el poder con su aplicacién a las pedagogias. Esto se
evidencia en la predominancia de fundamentaciones tebricas que se sustentan en las
conceptualizaciones de la Pedagogia Queer desarrolladas por autoras como Deborah Britzman en Is
There a Queer Pedagogy? Or Stop Reading Straight (1995) y por Sussane Luhmann en Queering/ Querying
Pedagogy? Or, Pedagogy Is a Pretty Queer Thing (1998). Igualmente, varios articulos revisados movilizan
ideas de autoras latinoamericanas que han ampliado y tensionado los debates gueer en el contexto
propio de los paises de la region (Pérez & Trujillo-Barbadillo, 2021). Ejemplo de ello son las
investigaciones desarrolladas en Brasil (Ciribelli & Rasera, 2019; Dos Santos & Matthiesen, 2012;
Nardi & Quartiero, 2012) que hacen referencia a las producciones tedricas de Guacira Lopes Louro
(también del mismo palis), tales como Uwm Corpo Estranho: Ensaios sobre Sexualidade e Teoria Queer (2015)
v Género, Sexualidade e Educagiao: Uma Perspectiva Pos-Estruturalista (1999). Lo mismo ocurre respecto a
las criticas al régimen heteronormativo en las instituciones escolares que tensiona la profesora,
tedrica y activista tortillera argentina val flores (2008), criticas que son utilizadas en la investigacion
de Catalan (2018) desarrollada en Chile.

En su mayorfa, estas investigaciones movilizan el concepto de Pedagogia Queer desarrollado
por Deborah Britzman (1995) desde una mirada que sitda a sus ideas como una fuente de
posibilidad a desarrollarse desde la practica pedagdgica o para evaluar criticamente el desarrollo de
estas mismas. En rigor, desde estas investigaciones, una praxis pedagogica gueer se declara
comprometida con el cuestionamiento de los binarismos y a la interrogacién de como se construyen
las marcas de diferencia; el funcionamiento de las dinamicas de subordinacién y de sujecion a nivel
histérico, estructural, social y psiquico (Britzman, 2002). Lo que significa también que dichas
practicas no pueden reducirse solamente a enseflar para o sobre sujetos gueer en base a su falta de
reconocimiento (Britzman, 1995; Luhmann, 1998).

De igual forma, se evidencian las influencias de autoras feministas para repensar las
relaciones de poder y de conocer en las aulas (Braidotti, 2005; hooks, 1994; Haraway, 2004). Como
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también, en las aproximaciones metodologicas desarrolladas en los disefios de investigacion
(Haraway, 1994).

Ahora bien, y a modo de sintesis respecto al analisis de las investigaciones examinadas aqui,
es posible reconocer en ellas un cuadro analitico que invita a nutrir una discusioén vigente sobre la
importancia de la visibilidad sexual y de género desde enfoques pedagdgicos que se resisten a la
normalizacién y que, a la vez, insisten en cuestionar sus mecanismos de produccion (Britzman, 1995;
Foucault, 1976). Asimismo, este grupo de investigaciones recalcan la importancia de introducir en la
pedagogia cotidiana de la escuela, nuevas posibilidades que permitan a las/los estudiantes reconocer
la existencia de diversas identificaciones y expresiones del deseo sexual-amoroso, de formas de vivir
el cuerpo y la subjetividad de manera abyecta a la inteligibilidad heteronormativa (Butler, 1990).
Igualmente, desde sus propuestas incentivan a desarrollar una problematizaciéon pedagdgica de los
mecanismos culturales e historicos que estabilizan la construccién y reproduccion de los regimenes
estructurales de dominacion patriarcales y heterosexistas (Louro, 2015; Wittig, 1992).

Enfoques Hibridos-Eclécticos: Teorias Criticas y Queer

Las investigaciones de las que aqui se dara cuenta, si bien son escasas, destacan por estudiar
cuestiones relativas a las relaciones de poder en las practicas pedagbgicas, y en como las mediaciones
de poder a nivel meso y micro inciden en las experiencias y discursos de los individuos en las
escuelas. Junto con ello, paralelamente desarrollan analisis discursivos a partir de las reflexiones de
docentes, directivos, estudiantes y otros profesionales de la educacion respecto a sus creencias y
valoraciones hacia el reconocimiento e inclusion LGTBI+ a nivel escolar y social. Ejemplo de ello
son las investigaciones desarrolladas en Chile (Astudillo, 2016; 2020; Rojas et al., 2019), Brasil
(Stucky et al., 2019), Costa Rica (Fernandez, 2018) y Colombia (Castelar & Lozano-Garcia, 2018;
Pulecio, 2015). Asimismo, en este grupo de estudios se identificaron investigaciones en Brasil que
destacan por analizar las posibilidades de implementacién curricular desde enfoques criticos al
silenciamiento del curriculum en temas LGTBI+ (Souza & Nogueira, 2017).

Este grupo de investigaciones se basan, mediante una construccion tedrica hibrida o ecléctica,
en los principios tedricos de las teorfas criticas del curriculum (Apple, 2004; Goodson, 1997). Un
ejemplo de esto, es la investigacion de Souza & Nogueira (2017) en la que se cuestiona el formalismo
de los programas de estudio de Artes Visuales y se explora en las posibles formas de abrir temas
vinculados a la diversidad sexual desde sus margenes mediante el uso de la interseccionalidad en
términos de raza, etnia y clase social presentes en dichos programas. Por su parte, las investigaciones
de Astudillo (2016, 2020), Rojas et al. (2019), Pulecio (2015) y Castelar & Lozano-Garcia (2018)
utilizan la sociologfa de la experiencia escolar (Dubet, 2010; Dubet & Martuccelli, 1996) y la justicia
de reconocimiento (Fraser & Honeth, 2003) con el fin de fundamentar la comprension,
posibilidades y limitaciones en la implementacion de practicas pedagogicas e institucionales ttiles
para la inclusiéon de la diversidad sexual y de género en las escuelas. Junto con ello, este grupo de
investigaciones desarrollan una lectura interpretativa de las practicas pedagdgicas implementadas y
los discursos docentes asociados a ellas desde un lente analitico fundamentado en las teorias
posestructurales gueer y su aplicacion a la pedagogia (Britzman, 1995; Butler, 1990; De Lauretis,
1997).

Ahora bien, la teoria gueer en este grupo de investigaciones es entendida como un conjunto
de formulaciones conceptuales ligadas a las teorizaciones posestructuralistas del poder, del discurso y
su aplicacion para la comprension de la construccion de la sexualidad y el género. La teorfa gueer se
caracteriza por problematizar el poder de la cultura dominante para definir qué es lo normal y lo que
es desviado a las construcciones de normalidad en los espacios educativos (Youdell, 2004).
Basandose en estas ideas, las investigaciones hibridas-eclécticas se apropian de las propuestas de Judith
Butler (1990, 1993) respecto a su forma de concebir el género, la sexualidad y la identidad. De igual
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forma, estas investigaciones movilizan las conceptualizaciones de las pedagogias queer (Britzman, 1995)
y la alfabetizacion gueer Miller, 2016).

Cabe recalcar que la teorfa gueer y su aplicacion en las practicas pedagogicas es planteada en
este grupo de investigaciones como un método interpretativo de critica epistemologica que tiene el
potencial de informar los discursos de las/los docentes u otros actores escolares (Pulecio, 2015;
Rojas et al., 2019). En definitiva, la teorfa gueer en este grupo de estudios se justifica debido a que
proporcionaria herramientas analiticas utiles para dar sentido a la comprensién del orden
heteronormativo de sexo/género en las escuelas y las posibles formas de construir espacios para una
mayor justicia social/sexual en ellas (Butler, 1990; Fraser & Honeth, 2003).

También fue posible identificar que varias de las investigaciones examinadas, y que aqui se
identifican como hibridas-eclécticas, se destacan por retomar las agendas en género y diversidad
sexual emanadas por organismos internacionales u organizaciones civiles ligadas a la promocién de
los Derechos Humanos hacia la poblacion LGTBI+. Estas investigaciones apelan a la enunciacion
de una “educacion inclusiva” de la diversidad sexual y de género. La definicién de educacion
inclusiva que movilizan es variada, y tiene que ver, principalmente, con el discurso de la politica
educativa de cada pais y a la retérica promovida por organismos internacionales (GLSEN, 2011;
ONU, 2012; Unesco, 2010).

Asimismo, algunas de estas investigaciones buscan dar cuenta de las deficiencias presentes en
el campo educativo en materia de sexualidades y géneros. Lo anterior es justificado con la finalidad
de identificar y recalcar las deudas sociales y estatales respecto a la inclusion educativa vinculadas a
las practicas pedagogicas, los curriculos, los programas de estudio, las politicas educativas internas de
las escuelas y a la formacion de las/los docentes sobre estos ambitos. Ejemplo de ello son las
investigaciones de Stucky et al. (2019) en Brasil, Fernandez (2018) en Costa Rica y de Rojas et al.
(2019) en Chile. Asimismo, y con miras a generar propuestas que avancen hacia la resoluciéon de
dichas deudas, estas investigaciones recalcan el rol garante y agente que tendrfan las regulaciones
publicas en las escuelas. Dentro de ellas, las politicas educativas, el mismo curriculo y su traduccion
en la practica pedagdgica para el reconocimiento, seguridad, representacion e igualdad de derechos
hacia los sujetos LGTBI+.

Por dltimo, es importante destacar que este grupo de investigaciones retoman preguntas
criticas clasicas sobre el rol de las estructuras discursivas y de poder en los procesos de desigualdad y
reproduccion, aplicandolas a las sexualidades en la escuela (Youdell, 2011). Desde su construccion
teorica, expresan un campo de investigacion de caracter hibrido-ecléctico en el que se cruzan miradas
que sittan el analisis del curriculum y los mecanismos de poder propios de los procesos de
inclusién/exclusion de contenidos sobre sexualidades y géneros (Apple, 2004; Goodson, 1997;
Pinar, 1998). En ese sentido, este grupo de investigaciones sefialan que la exclusion curricular de
contenidos LGTBI+ y su escasa visibilidad explicita en las politicas educativas contribuirfan a
producir un efecto de deslegitimacion de vidas y cuerpos no heterosexuales en las escuelas, como
también, de las distintas acciones pedagogicas que se intenten construir para favorecer su inclusion
(Castelar & Lozano-Garcia, 2018; Pulecio, 2015; Rojas et al., 2019; Souza & Nogueira, 2017).
Asimismo, estas investigaciones incluyen concepciones de la politica educativa como una tecnologfa
discursiva que tiene efectos performativos en el ejercicio docente (Foucault, 1970, 2013) al igual que
los discursos de sexualidad que en ella se inscriben (Butler, 1990). De esta forma, y segun lo
revisado, este grupo de investigaciones hibridas-eclécticas desarrollan conexiones que desde las
pedagogias criticas en sus origenes fundantes fueron escasamente abordadas (Morgade, 2011;
Youdell, 2011). Finalmente, se expresa en ellas una posicion critica de resistencia a la normalizacién
de la sexualidad y el género desde la practica pedagdgica, la subjetividad docente y los contenidos
que dan forma a los discursos de la politica educativa. Esto se traduce en un tipo de investigacién
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que conecta las relaciones externas de la escuela con sus procesos internos y el quehacer de sus
actores.

Factores que Condicionan el Desarrollo de Practicas Escolares LGTBI+ Inclusivas
Politicas Educativas y Curriculares

Las investigaciones revisadas sefialan que en América Latina el desarrollo de legislaciones y
leyes especificas que tengan como foco a los sujetos LGTBI+ en el contexto educativo son
recientes. A pesar de que en distintos paises de la regiéon han emergido iniciativas legales que buscan
promover y garantizar los Derechos Humanos de las diversidades sexuales y de género, las
investigaciones revisadas de Brasil, Chile, Colombia y Costa Rica sefialan que a nivel social y cultural
aun persisten concepciones estereotipadas y normativas en cuanto a la sexualidad y el género, sobre
todo, en las/los docentes. Este factor limitaria el alcance de dichas iniciativas en las escuelas
(Castelar & Lozano-Garcia, 2018; Catalan, 2018; Fernandez, 2018; Nardi & Quartiero, 2012; Pulecio,
2015; Rojas et al., 2019).

Pese a ello, en algunos paises latinoamericanos, los modos de concebir la diversidad sexual
en el aula y en la escuela han ido paulatinamente transitando desde concepciones moralistas y
disciplinarias, a ser paulatinamente reconocidas como modos de vida legitimos y con garantias de
derechos tutelados por la ley (Astudillo, 2016; Castelar & Lozano-Garcia, 2018; Rojas et al., 2019).
En algunos casos, como en Brasil, se han desarrollado mecanismos de incorporacion de la
otientacion sexual en los temas transversales del curriculum escolar. Especificamente, este hecho
ocurrio a partir de la promulgacion en 1996 de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional. Lo que contribuy6 a legitimar el rol de la escuela y de las/los docentes como responsables
directos en el desarrollo e implementacion de acciones pedagdgicas concretas que incorporen
topicos LGTBI+ en dicho pais (Dos Santos & Matthiesen, 2012).

Sin embargo, es importante recalcar el caracter fragil respecto al desarrollo e implementacion
de politicas publicas en materia de sexualidades e identidades de género hacia el campo educativo
dentro de la region. Reflejo de ello es el caso del programa “Brasil sin homofobia”, lanzado por el
gobierno federal brasilefio en el afio 2004 y que se centrd en la lucha contra la violencia y prejuicios
hacia las minorfas sexuales y de género. Este programa tuvo como una de sus acciones, la
preparacion y distribucion de material pedagdgico en las escuelas publicas de todo el pafs. Sin
embargo, sectores conservadores de la sociedad con representacion en el congreso de Brasil
pudieron bloquear la distribucién de dichos materiales (Stucky et al., 2019). En esta misma linea,
estudios en Chile han denunciado que la sensibilizacién en temas de diversidad sexual y de género en
las escuelas ha sido una tarea desarrollada principalmente por organizaciones de la sociedad civil y,
solo en algunos casos, patrocinadas por el Ministerio de Educacion (MINEDUC). Sin embargo,
dichas iniciativas no han tenido el impacto suficiente para generar una agenda publica que permita
delimitar estrategias de combate a la homofobia y de inclusion LGTBI+ en las escuelas (Rojas et al.,
2019).

Continuando con el caso chileno, hasta la fecha no existe una politica educativa que haga
referencia explicita a sujetos o colectividades LGTBI+ (Galaz et al., 2018). No obstante, durante las
ultimas administraciones de gobierno (especificamente durante el segundo gobierno de la presidenta
Michelle Bachelet 2014-2018), el Estado chileno promulgé algunas leyes y orientaciones ministeriales
que movilizan una retorica de inclusién y no discriminacion desde una perspectiva de derechos hacia
los sujetos LGTBI+ en el espacio escolar (Valderrama & Melis, 2019).

Al respecto, la investigacion de Galaz et al. (2018), a partir de un analisis de estas leyes y
normativas, indica que en ellas se da cuenta de la emergencia de la “diversidad sexual” como una
traduccion de la “diferencia” y la “otredad” en la esfera publica y gubernamental. Tales dispositivos
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hacen alusiones escazas y vagas en términos de significados hacfa la diversidad sexual, y apelan a
principios democraticos generales como justicia social, identidad cultural, diversidad y no
discriminacion. Al mismo tiempo, las investigaciones de Galaz et al. (2018) y Valderrama & Melis
(2019) reconocen que las escasas normativas educativas existentes en Chile en materia de diversidad
sexual estan centradas en el reconocimiento identitario de la diferencia sexual y de género e
invisibilizan la construccién de las mismas diferencias/desigualdades desde su construccion
discursiva. De esta forma, en el ambito educativo se reforzarfan las ideas de normalidad y
estandarizacion, lo que contribuye a la sedimentacién de un ideal heteronormado de normalidad.
Ejemplo de ello, es la circular 0768 que plantea los derechos de nifies y estudiantes trans. En este
caso, Valderrama & Melis (2019) sefialan que “la nifiez trans emerge en estas normativas como un
sujeto problematico para el ambito educativo, susceptible de intervencién y como sujeto necesitado
de esta actuacion” (p. 261).

Igualmente, otras investigaciones también en el contexto chileno indican que dichas leyes y
normativas no son un completo garante para el reconocimiento y bienestar de los sujetos LGTBI+
dentro de las escuelas. Ello debido a que el discurso de tolerancia e inclusién promovido a nivel
social/estatal en las ultimas décadas e introducido también en las escuelas, se diluye y tiene ciertos
“limites” cuando la sexualidad de alguno de sus integrantes es fuente de sospecha (Astudillo, 2016).
Ejemplo de estos limites es el caso de las/los docentes lesbianas y homosexuales (Catalan, 2018).
Por lo tanto, en la practica escolar no se lograrfa satisfacer las necesidades de reconocimiento de
todos sus miembros, quedando, también, los estudiantes LGTBI+ entre aquellos grupos cuyas
necesidades no se puede y, en algunos casos, derechamente no se quieren atender (Ramirez &
Contreras, 2016).

En Latinoamérica son escasos los estudios que hayan tenido al curticulum y/o a las politicas
educativas LGTBI+ inclusivas como objeto de analisis respecto a sus procesos de implementacioén
en las escuelas. En Brasil, la investigacion de Nardi & Quartiero, (2011) identificd que las
intervenciones estatales en materia de politica educativa e inclusion LGTBI+ estan vinculadas a
marcadores discursivos como la falta, la desventaja y la desviacion del individuo. De esta forma, las
justificaciones de la intervencion estatal en materia de diversidad sexual y de género en las escuelas
son de caracter protector y constituyen a la poblacion destinataria como personas en situacion de
riesgo y vulnerabilidad. Asimismo, estos autores indican que dicha construccion discursiva presente
en las politicas educativas son reapropiadas por las/los docentes para justificar la inclusiéon de
aquellos considerados “diferentes” a la norma heterosexual.

Igualmente, también en Brasil, la investigacion desarrollada por Souza & Nogueira (2017)
concluy6 que las cuestiones de diversidad sexual y de género en los programas de estudio de las artes
visuales son categorfas completamente invisibles. Dicha constatacién se contrapone con los temas
de raza, etnia y clase social que si son posibles de identificar en el curriculum de dicho pais bajo
l6gicas afirmativas de la identidad. Por su parte, en Colombia, la investigacion de Pulecio (2015) tuvo
como objetivo analizar la forma en que el lenguaje ofensivo mantiene y propaga la discriminacion
contra jovenes LGTBI+ en el sistema de educacién basica de dicho pafs; ademas, reconocié que en
los programas de estudio nacionales no se incluyen textos de literatura homosexual. Asimismo,
las/los estudiantes entrevistados en el estudio en ningin caso seflalaron que sus profesoras/es les
ensefaran sobre diversidad sexual en sus clases ni, mucho menos, sobre el significado de la sigla
LGTBI+.

Culturas Escolares: Tensiones, Resistencias y Aperturas

Investigaciones recientes en la region sefialan que los discursos normativos y hegemonicos
dentro de las escuelas han ido dando paso a nuevas posibilidades de comprender, vivir y expresar la



Pricticas escolares LGTBIA inclusivas: Una mirada critica al campo de investigaciones desde el sur global 13

sexualidad y el género por parte de sus integrantes. Sin embargo, estos procesos no han sido ajenos a
tensiones y resistencias.

En el caso de las escasas investigaciones centradas en la primera infancia, se indica que las
intervenciones de las/los educadores y los contextos propios de la institucion escolar setfan algunos
de los factores determinantes para que nifias y nifios pudiesen elaborar construcciones de significado
menos restrictivas respecto a la sexualidad (Fernandez, 2018; Pulecio, 2015). Ante esta posibilidad,
se destaca que dichas construcciones de significado estan limitadas en base a lo que ya ha sido
previamente construido por la sociedad y que, a la vez, es movilizado por los educadores dentro de
las escuelas (Ciribelli & Rasera, 2019). De esta forma, el papel de las subjetividades docentes, el tipo
de conocimiento que puedan movilizar y los posicionamientos dentro de un determinado espacio
escolar son factores que condicionarfan los alcances de una pedagogia que intente incorporar las
tematicas de la diversidad sexual en ellas.

Desde la perspectiva de docentes se ha identificado que la diversidad sexual constituye una
tematica que resulta ser socialmente polémica o amenazante para su abordaje pedagogico.
Igualmente se evidencia que las/los profesores despliegan una serie de estrategias de resguardo
profesional en la inclusion de tematicas LGTBI+ en sus practicas pedagogicas. Ejemplo de ello es la
busqueda de acuerdos consensuados con las/los estudiantes en las interacciones pedagogicas
(Fernandez, 2018). La situacion es aun mas critica cuando estos abordajes son realizados por
docentes LGTBI+. Al respecto, a partir del estudio de Catalan (2018), que buscé analizar cémo
las/los docentes lesbianas y homosexuales significaban sus vivencias relacionadas a su propia
sexualidad, cuerpo y género en los contextos escolares de la ciudad de Santiago de Chile, se
identificé que dichas vivencias estan marcadas por la autocensura y el silenciamiento hacia la
diversidad sexual. Esto se debe a que la mayoria de las/los docentes investigados en el estudio
sefialaron el vivir bajo una constante presion basada en los riesgos (reales o potenciales) que han
experimentado al momento de abordar tematicas LGTBI+ en sus clases, como también, en los
momentos en que su propia sexualidad ha sido fuente de sospecha y sancion por parte de directivos,
pares o estudiantes. Tales antecedentes grafican una alta vulnerabilidad emocional y laboral en
dichos docentes. Un ejemplo de lo sefialado es lo que se menciona en las siguientes narrativas de
profesoras/es entrevistadas/os en el estudio:

habia llegado un profesor nuevo al colegio, que era el profe de educacion fisica (...)

entonces llega otra [alumna], me pongo a escribir muy enojada en la pizarra, se habfan

portado super mal, entonces ella me dice: “sprofe, le gusta el profe X?”, y yo le dije

inol, spor qué me va a gustar? {Porque a todas les gusta pol, pero a mi no me gusta, le

respondi, scudl es el problema de que a mi no guste?, chiquillas cual es su mania de

tener que estar juntando a la gente. Pero digame [alumna] ¢lo encuentra encachado?,

ino corazoén, no me gustan los hombres! y ahi se le cay6 la cara, fue a ella sola, y me

dice ¢profe es lesbiana? Y ahi caché’ que varias se dieron vuelta y le dije jsi! [Ante eso

la alumna responde] joh que asco! y se fue a sentar, y yo pedi permiso, fui al bafio, me

calmé y dije jya filo! y seguf la clase, como lo mas normal posible (...) me sent{ mal,

solo por el hecho de haber yo reaccionado de mala forma, yo senti que reaccione mal,

que quizas podria haber sido la misma respuesta, pero de otra forma. Simone (25

afios). (Catalan, 2018, pp. 66-67)

3 Caché corresponde a un modismo chileno empleado para hacer referencia respecto al conocer, tener
conocimiento, entender, comprender y/o creer. Asimismo, este modismo puede adoptar distintos usos, como
el cachdz, que opera como marcador discursivo conversacional de caricter fatico, el que es usado en Chile
generalmente con el fin de lograr la atencién y contacto entre los interlocutores durante una conversacion
(Mondaca et al., 2015).
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A veces el tema de la sexualidad, en esos espacios de discusién como consejo de
profesores, trato de no tocatlo, para que no digan jahh él es gay y por eso dijo eso.
Carlos (31 afios (Catalan, 2018, p. 66).

El otro tema fue cuando los llevé [a mis alumnos/as] al museo de la memoria en
tercero medio, habfan dos apoderados que no querfan que sus hijos fueran a un
museo comunista y ahi también fui y mostré, el valorar los derechos humanos, yo con
el curriculum en mano. Eso es como cuando me huevean los apoderados, voy con el
curriculum, y se los muestro cachai, pero no sé si podria hacer eso con otro tema, y
claro, ahi se quedan callaos (...) Pedro (28 afos). (Catalan, 2018, p. 72)

Esta investigacién también identificé que la mayoria de las/los profesores que fueron parte
del estudio sefalaron resistir la heteronormatividad movilizada dentro del espacio escolar en el que
se desempefiaban. Ante ello, dicho estudio describe que las/los docentes deciden intervenir de
manera intencional, ya sea desde los pequefios espacios de “libertad” que plantearfa el curriculum
chileno o desde su problematizacién deliberada y voluntaria, tanto en el aula como en otros espacios
escolares. Asimismo, las/los profesores participantes del estudio sefialaron que el desatrollar
acciones pedagogicas inclusivas de la diversidad sexual y de género implica exponerse a riesgos.
Dichos riesgos se basan en la ausencia de legitimidad sustentada en la existencia de un curriculum
LGTBI+ inclusivo, y a la escasa preparacion académica recibida en su formacion inicial (Catalan,
2018). Este ultimo punto es reforzado por varias investigaciones de la regién (Fernandez, 2018;
Nardi & Quartiero, 2012; Quartiero & Nardi, 2011).

Igualmente, investigaciones en Brasil indican que la inclusion LGTBI+ en las practicas
pedagogicas se asocia a la iniciativa de profesores individuales y a una decision que no afecta a todo
el sistema escolar (Quartiero & Nardi, 2011; Nardi & Quartiero, 2012). En este caso, dichas practicas
se caracterizan por centrarse en la sancién y contencion a los “casos” de violencia homofébica
explicita en las escuelas. Por tanto, se destaca que las/los educadores demuestran dificultades en
elaborar una reflexién mas sistémica de cémo se produce y reproduce la violencia homofébica.

En esta misma linea de investigacion, el estudio de Rojas et al. (2019) buscé conocer y
analizar las opiniones, practicas y experiencias en torno a la inclusién de personas y temas LGTBI+
por parte de los diversos actores educativos en distintas escuelas de Chile. La investigaciéon presenta
dentro de sus hallazgos que las practicas generadas para abordar el tema de las identidades LGTBI+
tienden a ubicarse fuera de la sala de clases y del curriculum formal. Generalmente estas son
desarrolladas a partir de adaptaciones en el uso de uniformes y bafios para estudiantes trans, la
inclusion de material educativo (como libros que visibilizan personajes LGTBI+), la organizacion de
debates en ciertas asignaturas, la creacién de intervenciones artisticas o en la flexibilidad de algunos
docentes para la separacion de género en las actividades deportivas.

Sin embargo, y al igual que lo sefialado en el estudio de Catalan (2018) y Quartiero & Nardi
(2011), dicho abordaje queda sujeto a iniciativas de caricter voluntario e individual de las/los
educadores. La investigacion de Rojas et al. (2019) indica que existirfan perfiles de docentes que
favorecen este tipo de experiencias. En su mayoria corresponden a personas relativamente jovenes y
abiertas a las solicitudes de sus estudiantes, como también, en asignaturas menos “vigiladas” por las
pruebas estandarizadas. Asimismo, sumado a estos antecedentes, se destaca el hecho de que sean los
directores/as de las escuelas quienes son identificados como actores clave en el respaldo a las/los
docentes y brindar en ellas/ellos la legitimidad suficiente para que puedan incorporar tematicas
LGTBI+ en sus practicas pedagogicas (Rojas et al., 2019). Esto mismo es sefalado en la
investigacion de Quartiero & Nardi (2011) en Brasil.
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Estudios dentro de la region igualmente plantean que la diversidad sexual y de género por
parte de las escuelas y docentes sigue siendo percibida como un elemento perturbador, sinébnimo de
crisis y de desorden social (Castelar & Lozano-Garcia, 2018). Respecto a ello, particularmente en
Chile se evidencia que, en algunos contextos educativos propios de una realidad social segregada, se
manifiestan negaciones o una aceptacion incompleta hacia quienes no cumplirfan con las exigencias
sexuales normativas. Tal es el caso de un estudio que se centré en el tratamiento de la
homosexualidad en escuelas catélicas de élite en Santiago de Chile (Astudillo, 2016). En dicho
estudio se evidencia que dentro de las escuelas estudiadas se dejarfa de utilizar la retorica de la
homosexualidad como un “pecado”. Siendo esta reemplazada por un lenguaje que buscaria
comprender y respetar a ese otro que es “diferente”. Respecto a ello, Astudillo (2016) plantea que en
las escuelas estudiadas se generaron espacios limitados para la “comprension” de dichas sexualidades
e identidades de género. Principalmente desde una mirada paternalista por parte de las escuelas y
desde un escaso cuestionamiento a la produccién de la alteridad de sexo/género o a la capacidad de
agencia en los sujetos. Ejemplo de ello son las siguientes citas presentes en el estudio:

Ponte ta... un alumno que ahora esta en segundo medio que en octavo empieza a

hacer su proceso de salida de cléset con el psicélogo del colegio y con profesores

implicados [con €l]. En el fondo hay un caso que se aborda de modo super acotado,

en el fondo si sus compafieros no lo saben, ¢l decide cuando, yo creo que ahi

depende de los alumnos como viven esas situaciones. Pero en general la posicion del

colegio es de acogida de mucho acompafiamiento y de mucho respeto a la persona

del alumno (...) (Psicélogo, colegio catdlico tradicional). (Astudillo, 2016, p. 25)

De hecho ayer nos estabamos planteando que un tema urgente es la diversidad
sexual. Mira me pasa que tenemos un exalumno que abiertamente, por redes sociales,
es obvio que declaré su homosexualidad y es un gallo que tu decis ‘haberlo conocido
toda la vida! mejores notas, alumno destacado, representante estudiantil! (...) Todo
esto generd toda una preocupacion por el tema (...) (Profesora colegio catdlico

tradicional). (Astudillo, 2016, p. 25)

Este tipo de discursos son identificados como una prueba del ajuste al conservadurismo de
las escuelas, propias de las realidades escolares estudiadas en la investigacion, y en donde muchos de
los sujetos entrevistados/as (profesores/as, psicdlogos/as, orientadores y directivos en 15
establecimientos educacionales) no se interrogaron sobre la capacidad de agencia de los individuos
identificados como homosexuales o sobre las condiciones que permitirian visibilizar su orientacién
sexual publicamente. Dicha constatacion, segun el estudio, refleja la aceptacion incompleta de
quienes parecen no cumplir con las exigencias asociadas a una coherencia sexual y de género.
Asimismo, el estudio de Astudillo (2016) recalca la reproduccion de un paternalismo y
adultocentrismo desde donde son evaluadas las vidas y acciones de esos otros considerados como
“diferentes”, lo que perpetua las jerarquias identitarias dentro de las escuelas (Astudillo, 2016).
Igualmente, la investigacion de Quartiero & Nardi (2011), senala que en Brasil las diferencias de
clase entre docentes y estudiantes actiian como una barrera que contribuye a la reproduccion de
visiones sesgadas sobre la sexualidad. Ello se expresa en las creencias docentes sobre un
comportamiento “promiscuo’ de las clases populares y se traduce en un tratamiento eugenésico de
la sexualidad desde una mirada asistencialista por parte de las/los docentes.

De manera similar, este tipo de cuestiones son abordadas en el estudio de Rojas et al. (2019).
En dicho estudio se identifica, a partir de las escuelas estudiadas, que la visiéon predominante que
circula en ellas respecto a la diversidad de expresiones de género, identidades de género y
orientaciones sexuales no heterosexuales es sefialada como inconvenientes que atafien
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exclusivamente a sujetos particulares. Precisamente, en los “casos” particulares que los propios
actores escolares identifican (a partir de sospechas sustentadas en la no concordancia entre sexo
anatomico y expresion de género o en la ocurrencia de procesos de transicion de género en algin
estudiante), se evidencié una escasa problematizacién respecto a la produccién misma de la
“normalidad” asociada a la sexualidad y género. Asimismo, esta investigacion identificd procesos de
“asimilacién” del otro sin el cuestionamiento del orden normativo en las escuelas. De esta forma, las
experiencias de nifies trans por ejemplo, la mayorfa de las veces, no alcanzarian a reconfigurar el
sistema binario dominante en las escuelas chilenas investigadas (Rojas et al., 2019).

Por otra parte, a nivel de creencias y prejuicios en contra de las personas LGTBI+, un
estudio realizado en Brasil que considerd en su muestra a 413 docentes, 97 administrativos y 1829
estudiantes pertenecientes a escuelas publicas ubicadas en cuatro estados de dicho pais concluyé que
las personas religiosas (mayoritariamente seguidores de la Iglesia neo-pentecostal) pertenecientes a
los tres grupos estudiados fueron quienes presentaron los niveles mas altos de prejuicios en contra
de la poblaciéon LGTBI+. Por el contrario, de todos los grupos estudiados, quienes declararon haber
realizado algun tipo de formacion previa en materias de diversidad sexual y de género presentaron
puntuaciones inferiores a quienes no lo habfan hecho; lo mismo se identificé en el caso de los
individuos que afirmaron tener amigos, parientes y/o conocidos LGTBI+, quienes presentaron
niveles de prejuicio mas bajos (Stucky et al., 2019).

En sintesis, las evidencias recopiladas aqui demuestran que las escuelas y sus actores, desde
sus posibilidades de accidn, desarrollan diferentes estrategias de inclusion de la diversidad sexual y de
género en ellas. Sin embargo, muchas de estas acciones se enfrentan a factores obstaculizadores para
su implementacion y sostenibilidad en el tiempo. Estos factores, segun las investigaciones revisadas,
se caracterizan por ser barreras de caracter discursivo y normativo hacia la sexualidad, y se expresan
en las creencias personales de los actores escolares, la vigilancia familiar hacia lo que es ensefiado en
las escuelas, la autocensura de las/los docentes respecto a la inclusion de tematicas LGTBI+ y,
finalmente, en los silencios, inestabilidades y falta de orientaciones por parte de las politicas
educativas y del propio curriculum. Asimismo, se identifica que algunas escuelas y bajo ciertas
condiciones, desarrollan diferentes estrategias de inclusion de la diversidad sexual y de género. Estas
estrategias, en la mayorfa de los estudios revisados, dependen de la voluntad de ciertos docentes o
directivos mas que de politicas curriculares explicitas al interior de los establecimientos. Igualmente,
las investigaciones reconocen el avance en materia de normativas, no obstante, las politicas son
insuficientes para modificar las barreras discursivas arraigadas en la cultura escolar y en las
subjetividades de sus actores.

De igual forma, a partir del panorama presentado, es posible identificar una escasa
produccion investigativa que estudie como la diversidad sexual y de género ha sido abordada en los
distintos niveles educativos y asignaturas del sistema escolar. Sumado a ello, existe la necesidad de
continuar profundizando en la comprension de las acciones pedagogicas (elaboracion de
planificaciones curriculares, material didactico, instrumentos de evaluacion, planes de convivencia
escolar, de afectividad, sexualidad y género, entre otros) llevadas a cabo en las escuelas, ya sean por
las/los docentes, directivos o por los mismos estudiantes.

Conclusion
A partir del ejercicio de sistematizacion de las experiencias de inclusion escolar LGTBI+

expuesto, y a pesar del escaso numero de articulos hallados y seleccionados, fue posible reconocer en
ellos distintas posturas epistemologicas que se articulan para abordar la pregunta central de esta



Pricticas escolares LGTBIA inclusivas: Una mirada critica al campo de investigaciones desde el sur global 17

revisién: ¢como las y los docentes desarrollan practicas de ensefilanza sobre la diversidad sexual y de
género?

Al respecto, los estudios analizados nos muestran importantes contribuciones en la forma de
producir conocimiento en favor de la inclusion LGTBI+ en las escuelas. En ello, las dos lineas de
investigacion tedrico-epistemologicas expuestas en este articulo se tensionan en distintos niveles que
son necesarios de destacar. En primer lugar, se reconoce que las perspectivas posestructuralistas e hibridas-
eclécticas movilizan una demarcada influencia gueer proveniente desde el norte epistémico (Perra,
2015) para explorar en las historicas aspiraciones ligadas a la visibilidad de la sexualidad en el terreno
de lo publico (Britzman, 1995). Desde su examen, se reconoce que ambas perspectivas epistémicas
conciben a la practica pedagdgica como un lugar clave para desafiar las nociones de sexualidad y
género centradas en la reproduccién de discursos binarios, universalistas y victimizantes (Butler,
1990, 2004). Junto con esto, ambas perspectivas invitan a profundizar el entendimiento de las
practicas que permiten construir resistencias a la normalizacion de la sexualidad en la escuela desde
la implementacién de los principios y horizontes utépicos de las Pedagogias Queer (Britzman, 1995;
Foucault, 1976, 2001).

De esta manera, se evidencia que las practicas lingtifsticas de citacién a autores clasicos de la
teotfa gueer, como Judith Butler y Michael Foucault, podrian indicar la emergencia de una incipiente
linea de estudios gueer/ cuir en el campo educativo del sur global (Pérez & Trujillo-Barbadillo, 2021).
Sin embargo, la movilizaciéon de dichas ideas gueer son ocupadas en la mayoria de las investigaciones
revisadas sin declarar su posicionamiento explicito como un marco teérico referencial. Ante ello,
emerge la interrogante respecto a si el uso de las epistemologias posestructuralistas gueer
corresponden a una posible forma de validacion de un lenguaje académico ya legitimado en las
academias anglosajonas del norte epistémico (Pérez & Radi, 2020) o st mas bien corresponde a un
ejercicio de exploracion tedrica que se esta comenzando a construir desde el sur, y que ocupa ciertas
maneras de razonar y argumentar basados en planteamientos teéricos ya considerados como
verdades de base (Corvalan, 2012). Por lo mismo, cabe preguntarse si este grupo de investigaciones
revisadas aqui problematizan o no los postulados que estan detras de la teorfa gueer en su
reapropiacion para interrogar la realidad de los contextos locales latinoamericanos (Pérez & Trujillo-
Barbadillo, 2021; Rivas San Martin, 2011). Estas interrogantes no son para nada originales. Desde los
feminismos decoloniales ya han sido posicionadas para cuestionar las relaciones de poder y
hegemonia epistémica en la produccién de investigaciéon feminista que estudia la opresion sexual,
racial y de género en las mujeres de Latinoamérica (Catalan, 2017; Espinosa, 2009).

Por su parte, las investigaciones identificadas como hibridas-eclécticas recalcan la importancia
de entender las maneras en que los contextos y estructuras sociales dan forma e inciden en las
posibilidades que tienen las pedagogfas y discursos que circulan en las escuelas. La mirada critica
presente en esta perspectiva permite dar continuidad a preguntas en torno a los procesos de
reproduccion y desigualdad (Apple, 2004, Goodson, 1997) aplicados a las producciones* de
sexo/género injustas que se inscriben en los discursos de la politica educativa y del curriculum
(desde un marco comprometido con la teorfa posestructural). Asimismo, estas investigaciones
posicionan una alerta sobre las posibles producciones de subjetividad limitantes y normativas que
desde estos dispositivos pueden emerger. Justamente en base a dicha alerta, las investigaciones de
Galaz et al. (2018) en Chile y de Quartiero & Nardi (2011), Nardi & Quartiero (2012) en Brasil
sefialan que el sistema escolar y las politicas educativas han puesto el acento en la comprension de la
sexualidad y el género desde un punto de vista centrado en la inclusion de las identidades como un

4 Los limites entre produccién/reproduccion en estas investigaciones tienden a borrarse. En ello, la
incorporacion de ideas posestructuralistas en su construccion teérica hibrida podria ayudar a explicar estas
formas menos dicotémicas de enunciaciéon (Youdell, 2011).
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lugar fijo para los sujetos. Lo anterior ha impactado en la construccion de significados reductivos y
limitantes para abordar la inclusion LGTBI+ por parte de los actores escolares, principalmente
docentes. En esta linea, en Chile, diferentes autoras que retoman la propuesta discursiva y fluida de
las identidades presentes en las epistemologias posestructuralistas gueer (Youdell, 2006) han sefialado
que la comprension “identitaria” y “tematica” de la diversidad movilizada por el discurso de las
politicas educativas inclusivas invisibiliza las diferencias, consideradas en los margenes del centro que
es la normalidad, e instrumentaliza su conocimiento proponiendo técnicas para gestionarlas en el
campo educativo (Matus & Infante, 2011). Por lo tanto, los conceptos de diversidad e inclusién
aparecen como una neutralizacién de las relaciones de poder presentes en la sociedad y permiten
eludir la pregunta de la normalidad al enfatizar en lo particular e individual, lo que contribuye a la
esencializacion e inscripcion de las etiquetas identitarias en las personas (Apablaza, 2018; Infante et
al., 2011; Matus & Haye, 2015).

Por lo tanto, y retomando lo examinado en esta revision, se evidencia que desde los
ejercicios de inclusién que movilizan las/los docentes, las identidades LGTBI+ se traducen
principalmente en algo que se diagnostica, se identifica, se tolera, se busca mejorar, lo que refuerza
su no normalidad (Foucault, 1976; Mardones et al., 2020). La diferencia se vincula a un tipo de
sujeto particular oz, con necesidades que le son propias, el/la estudiante etiquetado como Lesbiana,
Gay, Bisexual o Transexual (Kumashiro, 2000; Youdell, 20006). De esta forma, la vara de lo normal
sigue siendo la heterosexualidad y a partir de ella se construyen las otras identidades abyectas a
incluir (Butler, 1990, 1993; Warner & Berlant, 2002). Como consecuencia, la construccioén de
heterosexualidad como centro y sistema de ordenamiento cultural en las escuelas es escasamente
cuestionado (flores, 2008; Kumashiro, 2000).

Asimismo, es importante destacar que varias de las investigaciones examinadas movilizan un
discurso de inclusion educativa respecto a “tematicas” que parecieran estar ya instaladas en el debate
publico, las que adquieren un caracter de exterior constitutivo de la diferencia sexual (Butler, 1990).
Ello se evidencia a partir de lo declarado por distintos actores escolares, especialmente docentes,
quienes se refieren a la diversidad sexual como un “tema” a tratar e incluir (Astudillo, 2016;
Fernandez, 2018). Al respecto, cabe preguntarse por los origenes y delimitaciones de dichas
tematicas, y si estas tienen que ver, de manera excluyente, solo con cuestiones asociadas a las
demandas movilizadas por los movimientos feministas y de las diversidades sexuales durante las
ultimas décadas en Latinoamérica, tales como el matrimonio igualitario, el reconocimiento a las
familias homo/lesboparentales, la homofobia, el sexismo y la victimizacién de las personas LGTBI+
(Barrientos, 2015; Troncoso et al., 2019; Vianna, 2015).

En las investigaciones revisadas se aprecia que las escuelas y sus actores movilizan un
discurso de tolerancia e inclusion debido a una serie de condicionantes arraigadas a nivel cultural e
histérico (Foucault, 1976). Como resultado de ello, la inclusion se activa desde un marco productivo
de normalidad sustentado en la heterosexualidad, diluyéndose asi las oportunidades de politizacion
de los discursos que se resisten a la dominacion heterosexual jerarquica (Rubin, 1989; Youdell, 2004,
2006). Asimismo, se excluye de la discusion inclusiva a todos aquellos cuerpos de nifios/as y
adolescentes heterosexuales que no se ajustan a las expectativas binarias de lo esperado (Kumashiro,
2000; Renold, 2004). En consideracién a ello, es necesario evidenciar que el lenguaje de la inclusiéon y
de la diversidad correrfan el riesgo de volverse complementarios al proyecto liberal y neoliberal en la
mantencion y reproduccion del status quo heteronormativo (Armijo, 2018; flores, 2008; Gémez-
Guinart & Infante, 2021).

Ahora bien, desde los hallazgos empiricos examinados fue posible advertir el rol que algunos
estudios les asignan a las politicas educacionales de género y sexualidad en cuanto a las
oportunidades y legitimidad que estas pudiesen llegar a generar en las practicas e intervenciones
docentes para la inclusion LGTBI+ (Nardi & Quartiero 2012; Quartiero & Nardi, 2011; Rojas et al.,
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2019). Ante ello, cabe preguntarse por los posibles efectos performativos y motivacionales que
dichas politicas estarfan produciendo actualmente desde su traduccién en acciones pedagogicas
especificas en las escuelas (Ball et al., 2012; Finnigan & Gross, 2007), elementos escasamente
desarrollados en la literatura revisada. Por lo tanto, y considerando estas evidencias, se vuelve
necesario explorar empiricamente respecto a como los discursos de inclusion y la renovacién de sus
discusiones tedricas, éticas y ontoepistemoldgicas promovidas por organizaciones como UNESCO,
UNICEF, OECD, entre otras (Gémez-Guinart & Infante, 2021) estan permeando o no en las
culturas escolares y en las subjetividades de sus actores. Igualmente, estas tensiones cobran
relevancia para pensar y disefiar politicas educativas en diversidad sexual y de género que se escapen
a las concepciones esencializadas y fijas de la diferencia sexual (Butler, 1990, 2004; Leonardi &
Moses, 2021) y que contribuyan a intervenir los procesos escolares mediante los cuales se
construyen, se naturalizan y se refuerzan las normas hegemonicas de sexo/género (Britzman, 1995,
2002; Butler, 1990, 1993; Kumashiro, 2000).

Se constata que, en muchos casos, las creencias personales de las/los docentes emergen
como una tensién importante cuando se introducen determinadas tematicas y estrategias de
inclusién de la diversidad sexual y de género en las escuelas. Frente a ello, cabe preguntarse también
si el grado de conocimiento que tienen las/los docentes, sus creencias, prejuicios y estereotipos
respecto a lo ensefiado en materia de diversidad sexual, afectan al contenido y al proceso mismo de
instruccion, influyendo sobre lo que se ensefia y en como se ensefia (Grossman et al., 2005; Unesco,
2021). En este sentido, y frente a la constante referencia a la ausencia de formacion docente sobre
diversidad sexual y de género que movilizan las/los docentes en las investigaciones aqui examinadas,
cabe preguntarse también respecto a qué implicaria estar “formado”. Especificamente, scuales serian
esos pisos comunes en la formacién que se exige o se denuncia?, sexiste un consenso ético, tedrico y
epistemoldgico respecto a ello?

Del mismo modo, a partir de lo examinado se presenta la necesidad de negociacion activa de
las/los docentes con las familias y sus creencias religiosas e ideoldgicas. Asimismo, se evidencia que
los cambios normativos y legales no necesariamente se traducen en cambios inmediatos en las
practicas escolares y en las culturas familiares. En esta perspectiva, las agencias de los docentes y las
oposiciones de las familias se vuelven una tensién necesaria de analizar en futuras investigaciones
para nutrir la comprension de las practicas LGTBI+ inclusivas en las escuelas de la region. Al
respecto se abre la interrogante sobre la posibilidad de interpelar a las escuelas desde un margen de
accion que se escape al etiquetamiento y a la categorizacion sexual de las personas (Butler, 1990,
2004), en buena medida, debido a que la educacién es un lugar lleno de categorizaciones (Britzman,
2002; Louro, 2015). A partir de lo revisado aqui, se evidencia que las formas de desarrollar estos
caminos de accion se tornan en un horizonte en plena construccion. Precisamente, en dichas
construcciones, lo que hoy esta en juego en las escuelas es la legitimidad ética y politica de cualquier
accion que se considere inclusiva de la diversidad sexual y de género o que busque interrumpir la
reproduccion de los 6rdenes heteronormados presentes en ellas.

Por dltimo, y a modo de cierre, resulta importante sefialar que las identidades, saberes y
practicas que buscan favorecer la inclusion de la diversidad sexual y de género en América Latina
estan comenzando a desarrollarse. Su produccion es reciente y constantemente se apela en ellas a la
necesidad de legitimar un campo de conocimiento en base a las desastrosas consecuencias que ha
tenido la homofobia en la experiencia escolar de nifios, jévenes y docentes LGTBI+ (Unesco, 2016,
2020). Si bien esta revision de la literatura tiene una serie de limitaciones y omisiones, en cuanto a
espacios geograficos analizados, sujetos que son incorporados y epistemologfas que no son incluidas
en el debate (aproximaciones tedricas 1rans informadas), queda abierta la necesidad de continuar
desarrollando el analisis y construccién de caminos que alimenten el entendimiento, potencialidades
y limitaciones que pudiesen tener los saberes asociados a la diversidad sexual y de género en el
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sistema educativo de Latinoamérica. A partir de lo identificado por esta revision, queda como gran
desafio investigativo el poder identificar como las acciones de inclusion LGTBI+ que desarrollan
las/los docentes, principalmente desde su motivacién individual, estan impactando o no en
transformaciones escolares colectivas de resistencia y subversion a la reproduccion de
heteronormatividad en las escuelas (Butler, 1990, 1993; Kumashiro, 2000, 2002), como también, en
la construccion de trayectorias educativas LGTBI+ positivas, afirmativas e informadas en las/los
estudiantes (Miller, 20106).
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