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Resumo: O artigo tem como objetivo narrar as pesquisas realizadas no ambito do Instituto
Federal de Alagoas (Ifal), com o foco na permanéncia escolar dos trabalhadores-estudantes do
Proeja. Utilizamos o método de Histéria de vida como ponte entre o individual e o social
conforme Cipriani (1988) e Paulilo (1999). O continuum das pesquisas em trés campi se constituiu
como resisténcia ndo s6 para que os cursos do Proeja permanegam a partir dos seus resultados,
mas também para possibilitar o aperfeicoamento da politica de permanéncia que o Ifal ja
defende, embora ainda seja necessaria maior énfase aos trabalhadores-estudantes no que tange
aos aspectos materiais e simbolicos.
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The continuum of research on school permanence: Movements for resistance
Abstract: This paper presents research carried out at the Federal Institute of Alagoas (Ifal) that
focused on the school permanence of working students of Proeja. We used the life history
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method as a bridge between the individual and the social, based on Cipriani (1988) and Paulilo
(1999). The continuum of research across three campuses constitutes a resistance, in terms of
ensuring Proeja’s courses remain based on their results and opening space for the improvement
of IFAL’s existing permanence policy. Yet we conclude that IFAL needs to give more emphasis
to working students in both material and symbolic aspects.

Keywords: narrative; resistance; school permanence; working students

El continuum de las investigaciones sobre la permanencia escolar: Movimientos para la
resistencia

Resumen: El objetivo del presente articulo es narrar las investigaciones realizadas en el ambito
del Instituto Federal de Alagoas (Ifal), con enfoque en la permanencia escolar de los
trabajadores-estudiantes de Proeja. Utilizamos el método de la Historia de vida como puente
entre lo individual y lo social, siguiendo a Cipriani (1988) y Paulilo (1999). El continuum de las
investigaciones en tres cazpus se constituye como resistencia, no solo para que los cursos de
Proeja sigan a partir de los resultados, sino ademas para permitir el perfeccionamiento de la
politica de permanencia que el Ifal ya defiende, a pesar de que sea necesario enfatizar aun mas
en los trabajadores-estudiantes en lo relativo a los aspectos materiales y simbélicos.
Palabras-clave: narrativa; resistencia; permanencia escolar; trabajadores-estudiantes

Como Tudo Comegou: Um Movimento de Mudanga

Preteridos pela porta, todavia os individuos geralmente retornam pela janela, forcando
os pesquisadores a adaptar suas ferramentas tedricas ¢ metodolégicas de modo a
poderem pensar a especificidade de seu objeto e as relagdes entre o dobrado e o
desdobrado. (Lahire, 2013)

Os estudos sobre a permanéncia escolar na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ganharam espago
nas nossas pesquisas', considerando o que nos alertaram G. T. Carmo e C. T. Carmo (2014), quando
destacaram que a tematica em questdao ainda é muito recente; uma vez que passou a ser evidenciada
nas publicagdes académicas somente a partir de 2007. Para os pesquisadores essa realidade provocou
mudangas na forma de refletir sobre o fracasso escolar, o que vem permitindo romper com a visao
que a causa desse fracasso esta centrada no estudante, na perspectiva de se abordar outras questoes
relacionadas as condigdes de permanéncia, nessa modalidade de ensino.

G. T. Carmo e C. T. Carmo, (2014) ndo s6 categorizaram as abordagens do termo
“permanéncia escolar” como, também, realizaram um levantamento de trabalhos de outros
pesquisadores que discutem sobre o principio do direito e da qualidade da educacgao, na perspectiva
da “génese” de um processo de “construcdo coletiva” sobre o fenémeno da permanéncia.
Focalizaram uma quantidade significativa de pesquisas voltadas para evasio/fracasso escolat,
quando encontraram um limitado nimero de estudos que se apropriou dos sentidos sobre o
permanecer na escola dos sujeitos da EJA, no periodo estudado.

Por fim, G. T. Carmo e C. T. Carmo (2014, p. 33-34) mostraram que é possivel contar na
modalidade de EJA essa historia de fracasso escolar “a contrapelo” (Benjamin, 2012) debrucando-se

! As pesquisas que deram origem ao artigo, passaram pelos procedimentos éticos da Comissio Nacional de

Etica em Pesquisa (Conep), cumprindo os requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas complementares. As
entrevistas ocorreram apoés a assinatura, de cada participante-voluntario, do Termo de consentimento livre e
esclarecido (T.C.L.E.). Os nomes dos entrevistados nao foram divulgados.
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para o “[...] objeto permanéncia escolar pelo fato de o tornarem um lugar de experiéncia instituinte
para agir, refletir e escrever sob o principio do direito a qualidade da educagdo.” E, em particular,
“[...] para jovens e adultos dos meios populares”.

Apropriando-nos dessa e de outras leituras, a exemplo de Tinto (1990), optamos por trilhar,
também, um percurso em relacio a essa temética nos cursos Proeja® realizados no Instituto Federal
de Alagoas (Ifal), devido ao alto indice de desisténcia dos trabalhadores-estudantes’, pertencentes a
um Estado com dados preocupantes, como os apresentados na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD Continua 2019), divulgada em 15 julho de 2020 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica IBGE), quando registra que, em cada cinco alagoanos acima de 25 anos ou
malis, trés nao concluiram o Ensino Médio, o que coincide com a realidade do Nordeste. Registra,
também, que 65% dos jovens nao concluiram essa etapa da educacio basica.

Por sua vez, Santos, B. (2020, p. 15), ao fazer critica a conjuntura atual — gerada pela
pandemia da Covid-19 —, enfatiza que esses sujeitos trabalhadores compdem grupos sociais reféns
de um projeto de dominagao, “[...] grupos [esses] que tém em comum padecerem de uma especial
vulnerabilidade [...]” dos direitos antes da pandemia. O que os espera no chamado “novo normal®’
em todos os ambitos das politicas publicas sociais? A situagdao ganha, na Rede Federal, muito mais
complexidade.

A Rede Federal ao institucionalizar o Programa Nacional de Integracao da Educagio
Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja), por
meio de seus Institutos esta respaldada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) n. 9.394/96, no capitulo — Do Direito a Educac¢io e do Dever de Educar, conforme
expressa o Art. 4°, inciso VII, quando afirma: “A oferta de educacdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e permanéncia [grifo nosso] na
escola” (Brasil, 2014, p. 11). O Programa assumiu:

[...] a EJA como um campo de conhecimento especifico, [de investigacao

preocupando-se com)] as reais necessidades de aprendizagem dos sujeitos alunos;

como produzem/produziram os conhecimentos que portam, suas logicas,

estratégias e taticas de resolver situagoes e enfrentar desafios; como articular os

conhecimentos prévios produzidos no seu estar no mundo aqueles disseminados

pela cultura escolar [...]. (Brasil, 2007, pp. 35-30)

b

Ao assmir essa concep¢ao, a EJA ultrapassa o fato de ser uma modalidade para constituir-se:
[...] una totalidad organica, un sistema en el vasto campo educativo, que comprende
un conjunto de elementos que pueden interrelacionarse e interconectarse entre si
para lograr el propdsito comuin que persiguen: una educacion inclusiva y de calidad

2 Portaria n. 2.080/2005 — MEC, em 13 de junho de 2005 (Brasil, 2005) potencializou a atuaciao dos Institutos
Federais junto ao publico da EJA. A partir desse documento oficial, o0 Governo Federal instituiu um
percentual minimo obrigatério de vagas que deveriam ser disponibilizadas a jovens e adultos, em oferta na
modalidade EJA, na Rede Federal de Ensino.

3 Os tratamos assim, porque antes de tudo sdo trabalhadores que estudam “[...] sendo essa condicio [...]
determinante em suas vidas desde ctiangas e até nas tentativas de voltarem a estudar [...]”. (Arroyo, 2017, p.
44).

4 B. Santos, (2020, p. 30) levanta uma questdo pertinente sobre o “novo normal”: “Pensar-se-a que esta
normalidade foi a que conduziu a pandemia e conduzira a outras no futuror” Para o autor, os governantes
agirdo de forma repressiva como comumente fazem em contextos de crise, “[...] vao recorrer a repressio até
onde for possivel, e em qualquer caso procurario que os cidaddos baixem ainda mais as expectativas e se
habituem ao novo normal”. (id., p. 30).
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para las personas jovenes y adultas de todas las situaciones y condiciones. (Espinoza,
2020, p. 17)

Nesse sentido, sobressai a necessidade de o professor, nas suas praticas pedagdgicas, reinventar,
cotidianamente, a didatica que permita relagao horizontal educando-educador-educando.

Considerando esse cenario, contamos nas pesquisas com a adesao de orientandos,
professores e a pedagoga do Instituto Federal (Ifal), bem como um pesquisador da prépria
Instituicao, e que atuam no Proeja, e tinham em comum as inquietagdes sobre os sujeitos
trabalhadores-estudantes do Programa em referéncia. Estudantes esses vistos na perspectiva do
pesquisador de Certeau (2011) de herdis andnimos, praticantespensantes’, que sobrevivem nessa
sociedade excludente que lhes negou o direito a estudar. Depois, outras iniciativas sobre a
permanéncia apareceram e estao em andamento.

Tal qual expressa a epigrafe de Lahire (2013, p. 21), que abre este artigo, entendemos que
cada trabalhador-estudante da Educacio de Jovens e Adultos ¢ uma unidade complexa que nos
desafia, sobretudo, a desconstruir alguns dos nossos conceitos que, por vezes, nos levam a criar
caricaturas culturais de determinados grupos, por meio de esteredtipos reducionistas que ferem a
esséncia dos sujeitos em suas multiplicidades de experiéncias sociais, geradoras de comportamentos
variados. “Cada individuo porta em si competéncias e disposi¢oes a pensar, sentir e agir [...]”
(Lahire, 2013, p. 20), e a realizar movimentos de resisténcia para permanecer estudando quando,
muitas vezes, sao preteridos nas instituigoes escolares.

As inquietagdes provocaram a curiosidade epistemoldgica sobre os trabalhadores-estudantes
que permanecem estudando e por que permanecem, chegando ao ultimo moédulo dos cursos e a sua
conclusao, desafiando suas situagdes-limite do chamado fracasso escolar, traduzidas pelos obstaculos
encontrados, muitas vezes, advindos da criagao humana. O que, na nossa compreensio, a evasao
pouco explica.

Entendeu o grupo de pesquisadores que era uma decisio de resisténcia®, enquanto ato
politico e de esperancar, que nao se articula como verbo esperar e sim do agir, como nos disse Freire
(2005), para que os cursos do Proeja ndo sejam extintos pela dedugdo de que se trata de desinteresse
desses trabalhadores-estudantes, muitas vezes incompreendidos pelo nimero elevado de evasio.
Nesse sentido, Tinto (1990, p. 23), com quem concordamos, nos diz que as a¢des de permanéncia
apontam a necessidade de comprometimento das instituicdes com seus estudantes e nos alerta: “[...]
deve-se notar que os ganhos referentes a permanéncia sio, necessariamente, a fungio do que se fez
em favor dos estudantes”.

Com esse sentimento, o grupo de pesquisadores escolheu o Ifal para os estudos em
diferentes campi que se constituiram em /oc, tendo como o foco os cursos do Proeja. As
investigagbes concluidas ou em andamento tiveram/tém respectivamente como ponto comum
indagagdes como: o que fazem esses sujeitos trabalhadores-estudantes para permanecerem
estudando? E por que permanecem? Quem sio eles? Em busca de “resposta” a opgao foi pela
abordagem qualitativa com foco no método de histéria de vida como ponte entre o individual e o
social com base em Cipriani (1988) e Paulilo (1998).

5 Entendemos os trabalhadores-estudantes como praticantes que recriam e ressignificam as a¢Ses
educacionais que recebem cotidianamente em seus contextos, dado que esses sujeitos sdo pensantes, o que
nos autoriza a utilizar, assim como Oliveira (2012), o neologismo praticantespensantes.

® Compreendemos como uma forma politica de enfrentamento “[...] tecidos em redes nos cotidianos das
escolas portam, portanto, as marcas de resisténcia, insubmissao, criacdo, articulagdo e invencao daqueles que
de uma forma ou de outra, o protagonizam: professores, alunos, pedagogos, diretores, coordenadores,
serventes, vigias, pais e familiares, entre outros.” (Ferraco et al., 2018, p. 99).
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As narrativas foram construidas por meio da técnica da entrevista de Historia de vida
conforme Queiroz (1988), tendo como base um conceito contemporaneo de permanéncia, no
sentido de nao ser “|...] apenas a presenca do [estudante]| em sala de aula” (M. A. Santos, 2007, p.
42), mas envolver a forma como os estudantes sentem-se inseridos no cotidiano da sala de aula.

Este artigo tem como objetivo narrar as pesquisas realizadas no ambito do Ifal, com foco na
permanéncia escolar e sera composto de dois movimentos. O primeiro apresenta o resultado de
duas pesquisas iniciais realizadas, que podemos caracteriza-las como pioneiras. No segundo
movimento optamos por comentar a ultima, concluida em um dos sertdes de Alagoas,
especificamente, na cidade historica de Piranhas, com a denominagao: “Permanéncia escolar na
Educacao de Jovens e Adultos: narrativas dos trabalhadores-estudantes do Proeja”, e a (in)conclusao
aponta que estudos com a mesma tematica estiao sendo realizados. Compreendemos que nao
podemos generalizar realidades, mas ji temos indicios’ para o avanco da politica de permanéncia
existente no Ifal.

1° Movimento: Pesquisas Iniciais Concluidas

As investigacOes iniciais sobre permanéncia escolar no Ifal, como movimento de resisténcia,
foram marcadas pelos estudos de Cardoso (20106) e Lira (2019), os quais sao apresentados a segui.

Contribui¢cées de Cardoso (2016): Permanéncias Simbolicas e Materiais

A investigacao denominada: “Permanéncia escolar no Proeja: olhares dos estudantes do
curso técnico em cozinha”, de Cardoso (2016)%, teve como objetivo compreender a permanéncia dos
estudantes que resistiram até a conclusao no espagotemspo do citado Curso no Ifal, Campus Marechal
Deodoro, da turma iniciada em 2011. A intenc¢ao de Cardoso (20106) foi entender a permanéncia
escolar a partir das vozes daqueles que resistiram as dificuldades encontradas e, para tanto, recorreu
a de Certeau (2011) sobre as zdticas que esses sujeitos utilizavam, em fun¢io do prosseguimento dos
estudos. E nessa perspectiva, abriu um dialogo institucional, no cazpus citado, no tocante as
condig¢des indispensaveis para que os jovens e adultos permanecessem nos proximos cursos do
Proeja, estendendo esse didlogo a outros cazpi, para a sensibilizagdo de outras pesquisas.

Para tanto, Cardoso (2016) optou por uma turma, a primeira implantada em 2011, no curso
em referéncia, que apresentava um indice de interrupg¢ao de estudos dos trabalhadores-estudantes de
aproximadamente 66%. O motivo maior da autora foi pesquisar o lado positivo daqueles que
ficaram e, nessa dire¢ao, a permanéncia avangar do sentido de far e ampliar-se para a transformagao
dos sujeitos.

Tomada essa decisio, a autora enfrentou a escassez de literatura sobtre o fenomeno da
permanéncia e articulou-se com o Grupo de Pesquisa Interinstitucional do Instituto Federal
Fluminense e Universidade Estadual do Norte Fluminense (IFF/UENF), denominado Ntcleo de
Pesquisa sobre Acesso e Permanéncia na Educagao (Nucleape), quando de sua permanéncia para
estudos na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), inserindo-se em suas agoes e
consolidando intercambios futuros.

O corpus do trabalho de Cardoso (20106) foi composto de narrativas de trabalhadoras-
estudantes coletadas por meio de entrevistas denominadas histéria de vida (Queiroz, 1988),

" Nos inspiramos nos estudos de Ginzburg (1989, p. 177), ao dizer: “Se a realidade é opaca, existem zonas
privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”. Assim, nas buscas de evidéncias sobre a
permanéncia escolar, seguimos os indicios minimos que surgiram/surgem nas pesquisas, “[...] assumidos
como elementos reveladores de fenémenos mais gerais [...]” (p. 178).

8 Ver Cardoso (2016).
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considerando que, na época do trabalho de campo, o Ifal estava em greve e a localizagao dos sujeitos
nao foi tarefa facil.

Essas narrativas apontaram para que a autora se definisse na analise do corpus por duas
categorias, que foram: as condi¢oes de permanéncia material e simbilica, que possibilitaram aos
estudantes chegarem a fase final do curso Técnico em Cozinha. Nesse sentido, ela buscou apoio em
Reis (2009), ao destacar que a permanéncia escolar envolve processos complexos, que dizem
respeito a “[...] constancia do individuo”, em um determinado lugar e acarretam “...]
transformagao e existéncia”, por meio do “[...] didlogo e pelas trocas necessarias” (Rets, 2009, p.
68). Fenomeno que requer condi¢gdes materiais e simbolicas.

A condicdo material refere-se a disponibilidade de “[...] recursos materiais e financeiros
necessarios a existéncia individual como estudante” e, a sizbdlica, diz respeito as condi¢des “[...] que
os individuos tém de identificar-se com o grupo, serem reconhecidos e de pertencerem a ele”.

Como resultado do estudo, em relagdo a primeira categoria, Cardoso (2016, p. 116-117)
destacou que ha necessidade da implementagao de:

[...] politicas publicas voltadas para financiamento de auxilio financeiro que

oportunize a manutencao do estudante durante o perfodo de escolarizagao, a

exemplo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), que tem garantido

auxilio transporte, alimentacio, bolsa estudantil, entre outros beneficios de apoio

para a manutenc¢ao da classe popular na escola.

Complementa Cardoso (2016) que ha necessidade de mais investimento do Ifal nos trabalhadores-
estudantes do Proeja, tendo a consciéncia de que esses sujeitos precisam de outras politicas publicas
sociais de acesso a saude, moradia, emprego e renda, dentre outros bens de direito.

Na sequéncia, e referindo-se a permanéncia simbélica, Cardoso (2016) concluiu como
demanda permanente o estabelecimento de dialogo com os estudantes como, também, a realizagao
de acbes de acompanhamento pedagdgico, desde o momento de retorno desses jovens e adultos a
instituicao escolar. Suscitou, ainda, a necessidade de ampliar o debate com os educadores do Ifal
sobre o desenvolvimento de outras estratégias educacionais no ambito do Proeja.

Contribui¢ées de Lira (2019): Experiéncias de Criagdo no Curso Técnico em Artesanato

A pesquisa chamada: “Da copia a criagdo no Curso Técnico em Artesanato (CTA) - Ifal:
experiéncias na educacio profissional de jovens e adultos™ (Lira, 2019), teve como objetivo central
compreender no cotidiano do CTA, como se da o processo de formagao para a criagao artesanal,
por meio da experiéncia de uma egressa do referido curso, que na sequéncia deu prosseguimento aos
estudos em nivel superior no curso de Design'.

Egressa essa caracterizada como artesa-estudante, e que fez parte da primeira turma, em
2009, do referido curso. Lira (2019) tinha a curiosidade epistemologica de entender o percurso de
resisténcia e permanéncia dessa egressa. E, nesse sentido, no seu estudo indagou: “Até que ponto o
curriculo praticado no Curso Técnico em Artesanato na modalidade Educagao Profissional de
Jovens e Adultos permitiu/permite o avanco ou nao da copia a cria¢ao, nos produtos artesanais
desenvolvidos no processo de formacao profissional destes artesaos-alunos” (p. 24).

Definiu Lira (2019, p. 20) copia “[...] como forma de aprender um método, seja por tradicao,
revistas ou internet, de tornar-se habilidoso, mesmo que para muitos alunos seja vista como uma
maneira de repeti¢ao para produzir e comercializar” e, para cria¢ao, quando o sujeito tem o “[...]

% Ver Lira (2019).
19 Faz parte do processo seletivo que todos os candidatos sejam artesios e tenham possibilidade de refletirem
sobre as suas praticas, a0 adentrarem no Curso Técnico em Artesanato do Ifal.
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poder de dar forma a algo novo”. E para esse “novo”, Lira (2019) busca fundamentacio em
Ostrower (1999), quando a pesquisadora diz que requer “[...] a capacidade de compreender, |...] de
relacionar, ordenar, configurar, significar” Ostrower (1999, p. 79), e avangar substancialmente no
entendimento da copia.

Utilizamos da abordagem dos/nos/com o cotidiano e buscamos fundamentacio em Alves
(2008, 2010); de Certeau (2011, 2012); Oliveira (2004, 2012). Isso requereu segundo Lira (2019, p.
21) o acesso as, |[...] fontes documentais [como] o Portfélio com escritas verbais e ndo-verbais; o
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) em Deszgn de Interiores da egressa. [...] outras fontes como
o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), os Relatorios e Atas Institucionais, dentre outros; e
complementado com falas advindas da sessao conversa que realizamos com a ex-aluna no seu atelier
e contatos telefonicos por WhatsApp, além da sessdo conversa com sete professores que
participaram dos processos da priticateoriapratica € do aprendizagemensinoaprendizagem vivenciados,
cotidianamente, por meio do curriculo pensadopraticado.

Como resultado da pesquisa, Lira (2019, p. 162) apresentou:

[...] que a criagdo ¢ algo possivel a todos e a copia, um processo de aprendizado e

muitas vezes de inser¢ao comercial. Ambos exigem uma agao responsavel da

instituicao como um todo, ja que o meio que envolve o artesanato é complexo e

enredado nos contextos: econdémicos, politicos e sociais. As diversas caracteristicas

inovadoras do curso, em suas so/u¢iesacies sao resultado do cotidiano e dependem de

uma integracao entre sujeitos, de saberes, poderes e quereres, inclusive para

ultrapassar da cépia a criagao.

Dessa forma, o curriculo vivido no Curso Técnico em Artesanato realizado no Ifal Campus Maceid
mostrou-se como uma pratica cotidiana dos professores e dos estudantes, em um movimento que
envolveu o dentrofora da Instituigao com as praticas sociais de todos aqueles que vivenciaram o
processo do curso em questao.

2° Movimento: O Continuum das Pesquisas nos Sertées"”

No continunm dos trabalhos sobre permanéncia escolar, a partir dos estudos iniciais de
Cardoso (2016) e Lira (2019), e seguindo os movimentos de resisténcia, as pesquisas chegaram ao
sertdo de Alagoas, especificamente, na cidade histérica de Piranhas, com a denominagio:
“Permanéncia escolar na Educagido de Jovens e Adultos: narrativas dos trabalhadores-estudantes do
Proeja”'?. Ela destaca as vozes de sertanejos-trabalhadores-estudantes motivados pelo sonho e pela
determinagao de permanecerem no Curso Técnico de nivel médio integrado em Alimentos, no
ambito do Proeja, do Instituto Federal de Alagoas (Ifal) — Campus Piranhas®. O sentido de sonho é
interpretado por nés como um “sonho possivel” categoria usada por Freire (2005), que nos mostra a
possibilidade desse direito aos sujeitos que tardiamente retornam a escola.

E foi nosso desejo, por meio das entrevistas, registrar as narrativas de historia de vida dos
sertanejos-trabalhadores-estudantes do Proeja, a partir das seguintes indagagoes: diante das
condi¢des materiais vivenciadas na comunidade sertaneja, quais foram as razdes da permanéncia dos

11 Consideramos a perspectiva de Albuquerque Jr. (2009, p. 198) que esclarece, ao citar Guimardes Rosa, que
o sertdo “[...] é uma porcio de lugares, uma infinidade de territérios, uma mirfade de espagos, multiplos
caminhos, caminhadas, travessias, encruzilhadas, um rizoma de veredas e, a0 mesmo tempo, todos os lugares
e lugar nenhum”.

2 A pesquisa fora financiada pela Fundagiao de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas (Fapeal).

3 A cidade é tombada pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional IPHAN) e esta situada na
Microrregido Alagoana do Sertdo do Sao Francisco.



O continnum das pesquisas sobre permanéncia escolar: Movimentos para a resisténcia 8

sertanejos-trabalhadores-estudantes no Curso Técnico de nivel médio integrado em Alimentos?
Aqueles que permanecem, por que o fazem? Quem sio eles?

Considerando a preocupagao existente no campus Piranhas, sobre a continuidade do curso
Proeja denominado Técnico de nivel médio integrado em Alimentos, e tendo em vista o alto indice
de evasio — como ja evidenciou Cardoso (2016) na sua pesquisa — com a culpabilidade sempre
focada nos sertanejos-trabalhadores-estudantes, agucamos a nossa curiosidade epistemoldgica, para
estudar a permanéncia escolar, por meio daqueles que concluiram o referido curso, no ano de 2019.
Essa iniciativa teve a intengao de dialogar com os outros cazzpi do Ifal, que também estudam essa
problematica, e tendo como foco o Proeja, na busca de implantar uma politica de permanéncia, na
tentativa de superar as acOes fragmentadas que o Instituto tenta realizar nesse ambito.

Constituiu-se, como o estudo de Cardoso (2016), a abordagem qualitativa, e tendo por base
o método de Historia de vida Cipriani (1988) e Paulilo (1998). Esse método nos permitiu fazer uma
ponte entre o individual e o social, e utilizamos também, a técnica da entrevista que tem a mesma
denominacio (Queiroz, 1988), com o foco nas narrativas dos sertanejos-trabalhadores-estudantes do
Curso Técnico em Alimentos, como fonte que envolveu a histéria de escolarizacao de mulheres e
homens da EJA, de um dos sertoes de Alagoas.

E, nesse contexto, a entrevista de historia de vida ocupou um lugar fundamental uma vez
que “[...] se define como relato de um narrador sobre a existéncia através do tempo, tentando
reconstituir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu” (Queiroz,
1988, p. 20) com narrativas que delineiam “[...] as relagdes com os membros de seu grupo, de sua
profissao, de sua camada social, de sua sociedade global, que cabe ao pesquisador desvendar”. E
afirmamos que, enquanto entrevistadores, percebemos que, no papel de narradores ultrapassamos o
carater individual do que nos foi transmitido e nos inserimos na coletividade dos entrevistados.

O Curso Técnico de nivel médio integrado em Alimentos do Instituto Federal de Alagoas
(Ifal), campus Piranhas teve inicio no ano de 2016. Tem por objetivo a formagdo profissional de
trabalhadores-estudantes, compreendendo a importancia social da modalidade EJA no sertao
alagoano por permitir, além da preparacdo para o trabalho, o exercicio da cidadania. Até o primeiro
semestre de 2019, o curso contava com seis turmas, totalizando 120 alunos matriculados, sendo que
a turma foco da pesquisa sera a primeira a se formar desde a implantagao do citado curso.

O Ifal constitui-se em um espago privilegiado de formacao dos jovens, adultos e idosos
sertanejos que, no nosso entendimento, reafirma a educagdo profissional e tecnoldgica como direito
publico. Tem tido, como nos demais campi, grande importancia no retorno do publico de EJA a
escola. No nosso caso especifico, dava-se nova perspectiva de vida a comunidade sertaneja, cujos
sujeitos outrora foram inviabilizados — embora nio fossem invisiveis —, de concluirem a
escolarizagdo, por serem pessoas que tém “[...] saberes produzidos no cotidiano e na pratica laboral.
Formam grupos heterogéneos quanto a faixa etaria, conhecimentos e ocupagao” (Brasil, 2007, p. 45).

O campus de Piranhas conta com estrutura fisica que pode ser utilizada por esses sujeitos nao
s6 nos horarios das aulas, mas também em contraturno, a depender das suas disponibilidades e, aos
poucos, mais espagos vao sendo abertos as turmas de EJA. Observamos que o sertanejo-
trabalhador-estudante, na maioria das vezes, s6 dispoe do espago do campus para a realizagao de
trabalhos escolares, o que é compreensivel, diante de suas ocupagdes, formais ou informais.

As entrevistas realizadas com os sujeitos sertanejos-trabalhadores-estudantes nos permitiram
captar, por meio das peculiaridades de suas narrativas o que sucedeu nas encruzilhadas da vida
pessoal e de escolariza¢do. E, para isso, contamos com o apoio do teérico Benjamin (2012, p. 220),
para quem, diferentemente da informagao, que s6 tem valor enquanto novidade, a narrativa “[...]
nao se esgota jamais. Ela conserva suas forgas e, depois de muito tempo, ainda é capaz de
desdobramentos”; bem como afirma Larrosa (2002, p. 21) “[...] a experiéncia é o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, Na0 0 que acontece, ou o que toca”.
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O uso da entrevista'* de histéria de vida deixou em nés um aprendizado, e propotcionou-
nos tragos da subjetividade nas rea¢oes dos entrevistados, diante das perguntas, ajudando-nos a
compreender os significados dos acontecimentos vividos por esses sujeitos. Buscamos em todas as
entrevistas interagir com os interlocutores, na inten¢ao de permitir que narrassem suas experiéncias
de maneira espontanea e com o sentimento de que essa técnica atuou como um instrumento
privilegiado para analise e interpretacao do que fizemos, “[...] na medida em que [incorporou]
experiéncias subjetivas mescladas a contextos sociais. [Forneceu], portanto, base consistente para o
entendimento do componente histérico dos fendmenos individuais [...]” (Paulilo, 1998, pp. 142-
143).

O primeiro momento das entrevistas deu-se de forma coletiva, com a participacio dos
trabalhadores-estudantes, no proprio cazpus, onde inicialmente explicamos o que pretendiamos com
as entrevistas e a importancia da participacao de cada um para o avanco do desenvolvimento
educacional. O segundo, de maneira individual, considerando as mesmas questoes utilizadas na
entrevista coletiva. Esses momentos foram muito significativos na constru¢io dos dados do estudo
em foco.

Consideramos esses sujeitos, como nas demais pesquisas, praticantespensantes, comumente
tidos como ingénuos pela condi¢do de serem sertanejos — o que ¢ uma estigmatizagao social — na
perspectiva da escola; mas sao considerados, no nosso estudo, como ativos, a partir do
reconhecimento de seus saberes e de suas culturas. Reconhecé-los como produtores de culturas
requer o que nos diz de Certeau (2012), sobre considerarmos e defendermos a necessidade da
constru¢ao de uma politica de valoriza¢ao da cultura. Ou seja, no sentido de que essa construgao s6
se consolida a partir do reconhecimento da existéncia de praticas culturais maltiplas e, sobretudo,
autonomas, oriundas das classes populares. Concordamos com o autor quando aponta que, para
tanto, ¢ imprescindivel o reconhecimento da cultura desses sujeitos ordinarios — que fazem parte da
nossa investigacao —, a partir de suas caracteristicas, que os revelam como: “Produtores
desconhecidos, poetas de seus negocios, [...]” (de Certeau, 2011, p. 91).

No presente estudo, Lahire (2013, p. 21) nos ajudou a compreensao, a partir da metafora que
usa, ao nos dizer: [...] cada individuo sera comparavel a uma folha amassada (grifos nossos). Estas
dimensoes se dobram sempre de uma forma relativamente singular em cada ator e o pesquisador que
se interessa pelos atores particulares encontra em cada um deles o produto de um conjunto de
dobramentos do espago social.

Nessa perspectiva, assumimos que os sertanejos-trabalhadores-estudantes sdo constituidos
por experiéncias sociais heterogéneas. Assim, comungamos com Lahire (2013) a concepgao dos
comportamentos culturais a escala individual. Condutas indelevelmente marcadas pela singularidade
dos processos vivenciados pelos zndividnos, artificios propiciadores das fungdes e competéncias
interiorizadas no decorrer da trajetéria singular percorrida por cada um desses sujeitos.

Compreendemos que os sertanejos se subestimam e esse processo acentua-se naqueles que
retornam a escola e ja nao se encontram na chamada “idade certa”, pois desconhecem que a
educacio continuada ultrapassa a faixa etaria e, no caso especifico desta investigacio, muitos
disseram que “[...] atrapalham-se ao responder as perguntas no ambiente escolar, de tanto
ouvirem”. Isso por que ouvem muito “[...] que sdo incapazes, que nao sabem nada, que nao podem
saber, que sdo enfermos, indolentes, que nao produzem — em virtude de tudo isso terminam por se
convencer de sua incapacidade [...]” (Freire, 2005, p. 28).

De Certeau (2011) apresenta esses sujeitos para além da submissao, e nos alerta que existe a
sutileza do sujezto ordindrio diante do conformismo e da passividade. “[...] ele enxergou nessas
operagoes de praticantes mecanismos de resisténcia forjados com os usos que fazem do que lhes é

1% As entrevistas foram gravadas e transcritas em 2019.
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imposto: uma producao secundaria, clandestina e silenciosa que pode constituir microliberdades e,
no limite, redes de antidisciplina” (Ferraco, et.al, 2018, p. 30).

Na tentativa de evitar mais uma seletividade na vida dos sertanejos nao foram estabelecidos
critérios para a seleciao dos sertanejos-trabalhadores candidatos ao Curso Técnico de nivel médio
integrado em Alimentos, e que foram interlocutores da pesquisa, considerando que a turma, na
época do estudo (2019), contava apenas com 10 alunos que permaneceram e chegaram ao final do
curso, e que aceitaram, todos, fazer parte da pesquisa. Nossos narradores sao jovens e adultos
situados na faixa etaria de 21 a 42 anos.

Eles realizam as mais diversas ocupagoes, sendo 4 homens — dentre eles, um declarou-se
solteiro, sem filhos; e 6 mulheres, todas com filhos. Trés mulheres disseram ser solteiras, fato que é
realidade muito presente na Educacdo de Jovens e Adultos. Cada um desses interlocutores, ao narrar
sua trajetoria de vida, configurou-se em testemunha da propria histéria. Consideramos que nao
existe verdade ou mentira, uma vez que cada um tem olhar e sentimento diferenciados do lugar onde
vive.

Com base em Lahire (2013), ficamos atentos as singularidades dos sujeitos sertanejos que
contribuem com a construcao dos dados desta pesquisa: com respeito as diferencas internas, ficou
visivel a heterogeneidade dos grupos de zdividnos que habitam a comunidade sertaneja. Outro alerta
de Lahire (2013, p. 106), fundamental, diz respeito ao dever nosso de “[...] revelar a fabricagao social
dos individuos. Pois o social nio se reduz ao coletivo ou ao geral porquanto se encontra nas dobras as
mais singulares de cada individno”. Compreendemos que todos tém ligacao direta com a comunidade
sertaneja, e nem assim podemos considerar que as experiéncias propiciadas no Proeja sao vividas na
mesma ordem e da mesma maneira.

Movimentos de Resisténcia dos Sertanejos-Trabalhadores-Estudantes

Retomamos o conceito de permanéncia ja anunciado nas consideragoes iniciais, e
relembramos que nao ¢ “[...] apenas a presenga fisica do [estudante| em sala de aula” (M. A. Santos,
2007, p. 42), de modo que o permanecer implica a forma como os estudantes sentem-se inseridos no
cotidiano da sala de aula. E que, independentemente da condigio social, cabe a eles um lugar critico
na sociedade; para isso, é necessario haver durante as aulas relagao entre o conteido abordado e o
cotidiano dos estudantes, para que desenvolvam a percepgio de seu papel enquanto cidadios. E o
dentrofora da escola, em dialogo com as praticas sociais.

Esta perspectiva de didlogo com as praticas sociais é considerada por Tinto (1990, p. 21) o
segredo dos programas de permanéncia eficazes, e envolve o compromisso com a ascensao social e
intelectual dos estudantes e, ainda “[...] vai além da preocupa¢ao com a permanéncia em si, [...]
focam em objetivos mais abrangentes de educar os estudantes”.

Nesse estudo, ficaram explicitas as transformagoes na vida de nossos narradores, a partir de
duas dimensoes apresentadas nas analises de Reis (2016): “Simultaneidade na permanéncia” e
“Sucessdao ou poés-permanéncia”. A primeira foi uma caracteristica muito marcante, considerando
que representou o papel que tiveram os sujeitos que permaneceram, influenciando a vida de seus
pares, uma vez que passaram a ser reconhecidos “[...] na sua comunidade familiar ou de moradia
[vizinhos e amigos] como um ‘caminho possivel’ e isso influencia positivamente |[...]” (Reis, 2016, p.
75) os sujeitos jovens e adultos.

A segunda dimensao definida como “[...] as possibilidades de permanéncia em outros graus
académicos” (Reis, 2016, p. 76) revelou desejos que, também, apareceram com recorréncia nas vozes
dos narradores. No que se refere 2 comunidade familiar, algumas narradoras destacaram a
importancia de continuar estudando para ajudar os filhos nas tarefas escolares e no incentivo a
permanéncia dos que também sofrem por nao responderem as exigéncias escolares: “[...] Quando
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voltam para casa trazem um (problema) escolar que a constelagiao de pessoas que os cerca nao pode
ajuda-los a resolver; carregam, sozinhos, problemas insolaveis” (Lahire, 1997, p. 19).

E importante ressaltar que, na analise das vozes, as duas dimensoes estao sempre imbricadas
uma a outra, 0 que nos permitiu ressalta-las sem fragmentar, conforme nos trechos abaixo, quando
os narradores’ nos disseram, diante da exclusio social de que sio vitimas, e viram no retorno a
escola uma oportunidade de buscarem uma vida mais digna, a exemplo: “[...] eu estou aqui até hoje
[referindo-se aos trés anos de duragao do curso| porque eu tenho metas, eu tenho sonhos, eu vou,
eu tenho fé em Deus que eu vou passar e depois eu quero sim [...] fazer alguma coisa [...]” (S. T. E.
05). E mais:

[...] estou aqui com o objetivo de concluir esse curso como o pontapé inicial para

uma carreira maior para o sucesso [...] fazer dessa conclusiao do 2° Grau o inicio de

muitas outras oportunidades, o inicio de uma vitéria, o inicio de um

desenvolvimento na minha vida [...], partir para um curso mais elevado, pra poder

passar, nao s6 para a minha familia, também servir como exemplo [...]. (S. T. E. 01)

Os narradores demonstram que ambos tém metas e sonhos, no entanto o S. T. E. 01 expressa um de
seus sonhos — “um curso mais elevado” — e traz, de forma explicita, a dimensao da “Sucessdao ou
pos-permanéncia”. Curso esse mais elevado que o campus de Piranhas dispoe, no caso, cursos de
graduacio que realiza. O S. T. E. 05 ficou mais timido para traduzir em a¢Oes suas metas, mas
inferimos que esta também atrelado aos sonhos de conseguir emprego e continuar os estudos.

Outro fato de destaque, e presente nas vozes dos interlocutores, sio os sentidos de duracao
e transformacao, que sempre expressam como grupo em sala de aula e de maneira individual. Essa
transformagao pode estar associada a inclusao e, de certa forma, a ascensao financeira. A escola
ainda ¢ vista de forma ingénua por parte dos sujeitos da EJA — sem terem nogao das politicas
publicas sociais, entre elas a de gera¢ao de emprego e renda — como a maneira de sair de condigoes
financeiras desfavoraveis em que vivem. Alimentam o desejo de conseguirem emprego ou a
recolocacao no mercado de trabalho, como modo de melhoria de vida.

Esses sonhos, metas e desejos os fazem pensar mais na permanéncia traduzida como fator
de promogao ao desenvolvimento escolar da EJA, do que na evasio. Para G. T. Carmo e C. T.
Carmo. (2014, p. 1): “[...] a preocupagao em melhor definir ou delimitar os aspectos implicados no
permanecer na escola anuncia mudanc¢as no modo de refletir sobre a evasdo e o fracasso escolar
[...]”. Estes aspectos estao relacionados, segundo o autor, a responsabilidade de outros operadores
educacionais, que vao além dos estudantes.

A maioria dos interlocutores, ao tratar das razées da permanéncia no Proeja, expoe a
importancia de estar em uma escola de qualidade — uma instituicao federal — que, para eles, é como
uma mola propulsora rumo a conclusiao do curso, e é o reflexo das expectativas em torno do
reconhecimento; a0 mesmo tempo em que essa instituicao, muitas vezes pelo seu carater
burocratico, toma “[...] medidas |[...] para reprimi-[los] ou para escondé-[los] se infiltra e ganha
terreno [...]” (de Certeau, 2011, p. 91).

Vejamos o que dizem essas vozes:

[...] Por ser o Instituto Federal, o Ifal, o ensino é completamente diferente do

publico, o publico é muito bom também, mas no Ifal eu encontrei, sei la um estimulo

nos professores, que o ensino nao era assim de vocé estar numa sala de aula, e vocé

s6 receber informagao daquela pessoa, nao acrescentar, entendeu? No publico é mais

senta, da aula e vai embora. (S.T.E. 02)

15 Prezamos pelo sigilo dos entrevistados, logo os tratamos a pattir da sigla S. T. E. (sertanejos-trabalhadores-
estudantes).



O continnum das pesquisas sobre permanéncia escolar: Movimentos para a resisténcia 12

Eu tenho o maior orgulho de falar que estudo aqui e ai, as vezes, o pessoal 1a do
interior me pergunta o que eu fago aqui? Eu digo que fago faculdade! Tirando ondal
Porque Instituto Federal [...] estuda no Ifal, mas parece um lugar grande, mas

quando eu estou entrando aqui, af parece que eu estou em uma faculdade de
medicina. (S.T.E. 05)

O Ifal proporciona, em primeiro lugar, o ensino de qualidade, oferece conforto,
oferece facilidade no conhecimento, internet, tem biblioteca, na biblioteca tem
internet, pode pesquisar, pode estudar, tem laboratério, tem varias facilidades, tem
professores capacitados. (S.T.E. 08)

As narrativas realcam que o Instituto Federal nao ¢ qualquer escola publica, a exemplo das
municipais e estaduais que existem em Piranhas. Por ser federal, como se nao fosse também publico,
o Instituto ¢ visto pelas pessoas como algo inalcancgavel. Ao dizer que a educagao do Ifal ¢ diferente
da educacio publica, a natrativa evidencia a auséncia de pertencimento/reconhecimento de um
espaco publico — municipal ou estadual —, por parte do povo sertanejo. No entanto, o Instituto, por
ser federal, é algo fora da realidade local. Ressaltamos que as falas nos mostraram indicios de que sao
necessarias mais acOes de extensao, que possam permitir essa ligacao do Instituto com a
comunidade, de modo especifico aos sujeitos da EJA.

Observamos que a propria estrutura arquitetonica do Instituto o faz diferente e empodera
quem nele estuda, levando-nos a inferir que é um atrativo para a permanéncia desses sujeitos da EJA
que, durante seus percursos escolares, tinham como ambiente escolar apenas a sala de aula em
outros espagos publicos; sem acesso a biblioteca, a laboratorio de informatica, restaurante, quadra,
dentre outros ambientes. Nesse sentido, Pais (2018, p. 911), ao questionar a realidade escolar na
visao do cotidiano, descreve a escola como espago extremamente marcado pelas rotinas “[...] de
horarios, de programas de estudo, de praticas pedagdgicas, de sistemas de avaliagdo. No entanto, a
escola é também cotidianamente vivida como um espago de sociabilidades criativas”.

Chamaram atengdo as narrativas que tratam da busca de realizacdo pessoal, pois muitos
tinham o sonho de estudar e, por varios motivos, tiveram que adiar: “[...] um horizonte em que
permanéncia escolar se apresenta como simbolo da materialidade de um lugar discente, um ‘estar’ na
escola para aprender e nao s6 para estar de corpo presente.” (C. T. Carmo & G. T. Carmo, 2014, p.
14).

Para S.T.E. 04, “[...] continuar estudando, ¢ o melhor, porque sem o estudo a gente nao é
nada. Primeiramente o estudo né? Sem o estudo o que ¢ que nés somos, nada né? Entdo, eu queria
continuar estudando e vou em frente, vou até o final, e aqui estou.”

A interlocutora S.T.E. 09 narrou que, quando o curso comegou, estava gravida, enfrentou a
dificuldade de, muitas vezes, ter de levar o bebé para a escola, mas diz que por ja trabalhar com
alimentos, o curso sempre foi muito importante e reafirma: “[...] a questao do alimento, como eu ja
trabalho na area, tem possibilidade de aparecer uma engenharia, entdao a gente ja fica nessa visao, e
futuramente continuar, ser professora na area” (S.T.E. 09).

Ha ainda explanagao sobre a importancia da compreensio dos professores. E que o horario
de inicio das aulas, oficialmente, é 18h30min, e para os estudantes que utilizam o transporte escolar
isso nao ¢ problema, pois conseguem chegar no horario. No entanto, a grande maioria costuma
atrasar por conta do trabalho, pois o horario nao coincide com o do transporte e, por esse motivo,
chegam atrasados. Expressaram que contam com a solidariedade por parte dos professores e dos
colegas, o que para Reis (2009) é caracterizado em torno da permanéncia simbolica, um conceito
pelo qual o individuo se reconhece dentro do meio devido ao reconhecimento dos demais
envolvidos naquele ambiente, pois ha a sensa¢ao de pertencimento.
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Vejamos as narrativas nesse sentido:

[...] Teve professor, assim, que deu a maior forga, saber? Eles diziam assim: - Vocés
tém objetivos, vocés tém sonhos, entido vocés nao podem deixar |...] teve um
professor muito maravilhoso! Esse professor! Ele colocou a gente bem 14 em cimal A
gente estava um pouco desmotivada, porque houve umas coisas aqui, af a gente ficou
um pouco desmotivada, esse professor pegou e deu uma forca danada! (S.T.E. 05)

Um dos fatos principais foi exatamente o apoio de alguns professores, é [...], nos
incentivando, entendeu? De forma direta, até porque alguns desistiram e alguns de
no6s também pensamos em desistir, que realmente alguns professores eram
diferenciados dos outros, e tinha disciplinas que eram realmente muito pesadas,
puxadas, muitas disciplinas. (S.T.E. 01)

Os relatos sao significantes para nos mostrar que “[...] as vezes, mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor” lembra Freire (1996, p. 19), pois
advém da interacao com seus alunos e isso os transforma de uma maneira inimaginavel, e faz
sentirem-se com condi¢oes de realizarem coisas que julgavam inalcangaveis. Isso demonstra que
“|...] pode um gesto aparentemente insignificante valer como for¢a formadora [...]” (Freire, 1996,
p- 19), como impulso ou mesmo forma de transformar a inseguran¢a em seguranga, mas ¢ necessario
que “[...] o respeito a autonomia e a dignidade de cada um [seja] imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou nao conceder uns aos outros” (Freire, 1996, p. 25).

Nesse sentido, sao oportunas as palavras de Tinto (1990, p. 20), referindo-se ao
compromisso institucional com os estudantes, ao abordar que a permanéncia nao ¢ “[...] instancia
isolada de a¢bes de um programa especifico ou de alguns funcionarios especificos do programa, mas
sim a responsabilidade de todos os membros da instituicdao, corpo docente e funcionarios
igualmente.”

Alguns narradores afirmam que reconhecem suas dificuldades na sala de aula, mas observam
que ha colegas que as tém muito mais. Isso os faz ter perseveranga para permanecerem, diante
também do cotidiano em que vivem — na pratica social e no espago escolar. E assim se expressaram:
“[...] Tem umas colegas que tém aquela forca de vontade de aprender, querer mais, se torna mesmo
que sem intengao [...] ¢, se torna, ai vocé olha assim, a pessoa ta fazendo de tudo pra estudar e eu
vou relaxar?” (S.T.E. 10).

As relagoes que se formam no decorrer do tempo tornam-se relevantes, e as narrativas
realcam que os lagos e o apoio obtidos sao mutuos, e dio folego extra em meio a toda a dificuldade
que eles encontram na busca pela conciliagdo entre os afazeres diarios e a retomada dos estudos.
Diante de toda dificuldade cria-se um sentimento muitas vezes de irmandade, ou seja, de
solidariedade e colaboragdo, em que a for¢a e o impulso dos colegas é imprescindivel para que
continuem. Essa é também uma forma de permanéncia, no sentido de saberem que nio estao
sozinhos. Tinto (1990, p. 18) ressalta a importancia desses lagos de integracao construidos na
comunidade escolar. Para ele, “[...] a falta de integracao e a falta de senso de pertencimento servem
para minar os comprometimentos e, consequentemente, aumentam a probabilidade de evasio”.

Em contrapartida, durante as entrevistas percebemos que o auxilio oferecido pelo Instituto é
um meio de garantir parcialmente que os estudantes continuem, pois embora o valor de R$150,00
(cento e cinquenta reais) seja considerado irrisério, ¢ um modo de garantir a existéncia individual,
enquanto estudante. Para Reis (2009), esse valor constitui o que ela denomina de permanéncia
material, entre outras contribuicbes como os recursos materiais minimos para a manutengao escolar.
Para S.T.E. 01 “[...] varias e varias pessoas que [tém] isso [auxilio] como objetivo principal |...]”.
Outra colega defende, diante da possibilidade de corte de auxilio, especificamente a bolsa, “[...] tem
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que continuar as bolsas né, por que as bolsas ajudam muito, e que todos continuem estudando e
colaborando também, né?” (S.T.E. 04). Nessa dire¢ao, outro entrevistado justifica:

[...] As vezes pode ser que alguém tenha o incentivo justamente para poder pagar o
mototaxi, alguma coisa, até manter alguma coisa em casa, comprar seus materiais, eu acho que no
geral é um incentivo, além do aprendizado tem essa questao do auxilio (S.T.E.10).

Embora seja corroborado pelos estudantes que o auxilio nao ¢ o motivo pelo qual
permanecem, entendemos como uma garantia n2o so para transporte, mas para complemento da
renda familiar. Defendemos o quanto ¢ importante conservar essa assisténcia e outras, como
possibilidade de permanecerem e fazerem uso na complementa¢ao das necessidades familiares.

(In)Conclusdes

Esse texto, que teve como objetivo narrar pesquisas realizadas no ambito do Ifal, com foco
na permanéncia escolar, nos fez compreender dois aspectos fundamentais, entre outros. O primeiro,
que os estudos realizados se constituiram como resisténcia para que esses cursos Proeja
permanecam, a partir dos seus resultados, abrindo espago para o aperfeicoamento da politica de
permanéncia que o Ifal ja defende; embora precise de maior énfase nos trabalhadores-estudantes do
Proeja.

O segundo aspecto aponta que ha necessidade de continuar com os estudos, ampliando a
outros /ocj, e que permitam maior avango no conhecimento da singularidade dos trabalhadores-
estudantes dos diferentes cazpi e, consequentemente, diferentes cursos, para que se tenha evidéncias
priticasteoriaspriticas. Nessa dire¢do, duas pesquisas estdo sendo encaminhadas.

Uma, no campus Maceid, ja em andamento, e denominada “Permanéncia escolar na educagao
de jovens e adultos: in(re)sisténcia pelo direito a educacao”, que tem como objetivo compreender as
razGes que levaram os estudantes da turma 2015 a insistirem/resistirem para concluirem o Curso
Técnico de Artesanato (CTA), e tem como questdo problematizadora a indagac¢ao: quais os fatores
que contribuiram para a permanéncia escolar dos artesios-estudantes do CTA?

A outra, no ambito do campus Piranhas a iniciar-se, e intitulada “Entre o material € o
simbolico: as razoes da permanéncia escolar dos trabalhadores-estudantes do Proeja”, e objetiva
compreender o que tem garantido a permanéncia material e simbolica dos trabalhadores-estudantes
do referido Curso Técnico em Alimentos. Essa investigagdao parte da seguinte problematizagao:
diante das condi¢bes de subsisténcia vivenciadas na comunidade sertaneja, qual o valor do incentivo
material e simbdlico oportunizado aos trabalhadores-estudantes, no ambito do Curso de Alimentos
— Proeja/Ifal?

Ambas as pesquisas serdo qualitativas e continuam com o foco na Histéria de Vida,
conforme Cipriani (1988) e Paulilo (1998). Entendemos que a persisténcia em pesquisas nessa area
marcarao a resisténcia do Proeja e, com isso, os cursos ganharao novas reconfigura¢oes na
continuidade, em cada campi.

Referéncias

Albuquerque Jr., D. M. (2009). Quando a gente nao espera, o sertaio vem: Grande sertdo: Veredas,
uma interpretagao da histéria do Brasil e de outros espacos. ArCultura, (18), 195-205, jan.
/jun.

Alves, N., & Garcia, R. L. (2008) Prefacio: Continuando a conversa - apresentando o livro. In: C. F.
Ferraco, C. L. V. Perez & 1. B. Oliveira. (Orgs.). Aprendizagens cotidianas com a pesquisa: Novas
reflexcoes em pesquisa no/ dos/ com os cotidianos das escolas (pp. 9-13). DP et Alii.



Arguivos Analiticos de Politicas Edncativas V'ol. 30, No. 158 15

Alves, N. A. (2010). Compreensao de politicas nas pesquisas com os cotidianos: Para além dos
processos de regulacdo. Revista Educaciao & Sociedade, 31(113), 1195-1212, out.-dez.
https://doi.org/10.1590/50101-73302010000400008

Arroyo, M. (2017). Passageiros da noite — do trabalho para a EJA: Itinerdrios pelo direito a uma vida justa.
Vozes.

Benjamin, W. (2012). Magia e técnica, arte ¢ politica: Ensaios sobre literatura e historia da cultura. Brasiliense.

Brasil. (2005). Portaria n. 2.080, de 13 de junho de 2005. Estabelece diretrizes para a oferta de cursos de
educacio profissional na forma integrada aos cursos de ensino médio, na modalidade de
educacio de jovens e adultos — EJA.

Brasil, Ministério da Educa¢io/ Conselho Nacional de Educac¢io. (2014). LDBEN: L¢i de Diretrizes e
Bases da Edncagao Nacional: 1ei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1969. Camara dos Deputados,
Edi¢coes Camara.

Brasil, Ministério da Educacao. (2017). Programa Nacional de Integragio da Edncacao Bdsica na Modalidade
de Educagao de Jovens e Adultos. [Documento Base]. Brasilia.

Brasil, PNAD Continua Educacio. (2019). IBGE. https://agenciadenoticias.ibge.gov.bt/agencia-
sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-
metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio

Cardoso, V. F. (2016). Permanéncia escolar no Proeja: Olbares dos estudantes do curso técnico em cozinba.
(Dissertagao, Mestrado em Educacio). Centro de Educagao, Programa de Pos-Graduacio
em Educagao, Universidade Federal de Alagoas, Maceid.

Carmo, G. T. & Carmo, C. T. (2014). A permanéncia escolar na educacao de jovens e adultos:
Proposta de categorizagiao discursiva a partir das pesquisas de 1998 a 2012 no Brasil. Arguivos
Analiticos de Politicas Edncativas, 22(63). https://doi.org/10.14507 /epaa.v22n63.2014

Cipriani, R. (1988). Biografia e cultura — da religido a politica. In: O. Von Simon (Org.). Experimentos
com histérias de vida. (Brasil — Italia). Vértice.

De Certeau, M. (2011). A znvengao do cotidiano: 1 Artes de fazer. (17. ed.). Vozes.

De Certeau, M. (2012). A cultura no plural. (7 ed.). Papirus.

Espinoza, C. P. (2020). 57 Jas personas jovens y adultas aprenden nos beneficiamos todos: Movimento Nacional de
Eduncacion Jovens y Adultas. Biblioteca Nacional del Peru. Industrial Grafica de San Remo.

Ferraco, C. E., Soares, M. da C. S. & Alves, N. (2018). Michel de Certean e as pesquisas nos/ dos/ com os
cotidianos em educagio. EQUER]. https://doi.org/10.7476/9788575115176

Freire, P. (19906). Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a pratica educativa. Paz e Terra.

Freire, P. (2005). Pedagogia do oprimido. (17. ed.). Paz e Terra.

Ginzburg, C. (1989). Mitos, emblemas, sinais: Morfologia e historia. Companhia da Letras.

Lahire, B. (1997). Swucesso escolar nos meios populares: As razées do improvavel. Atica.

Lahire, B. (2013). O singular piural. Cadernos do Sociofilo. Quarto Caderno, IESP-UER].

Larrosa, J. (2002). Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Trad.: J. W. Geraldi. Revista
Brasileira de Educacao, (19), 20-28, jan./abr. https://doi.org/10.1590/51413-
24782002000100003

Lira, I. M. (2019). Da cdpia a criagao no curso técnico em artesanato do Ifal: Experiéncias na educagao profissional
de jovens ¢ adultos. (Dissertagao, Mestrado em Educacao). Centro de Educagio, Programa de
Pés Graduagao em Educagao, Universidade Federal de Alagoas, Maceid.

Oliveira, I. B. (2004). As artes do curriculo. In: I. B. Oliveira (Org.). Alternativas emancipatdrias em
curricnlo (pp. 9-25). Cortez.

Oliveira, 1. B. (2012). O curriculo como criacao cotidiana. DP et Alii; Faper;.

Ostrower, F. (1999). Criatividade e processos de criagio. Vozes.

Pais, J. M. (2018). A simbologia dos apelidos na vida cotidiana escolar. Educagao & Realidade, 910(3),
909-928, jul./set. https://doi.org/10.1590/2175-623674801



O continnum das pesquisas sobre permanéncia escolar: Movimentos para a resisténcia 16

Paulilo, M. A. (1998). A pesquisa qualitativa e a histéria de vida. Servigo Social enr Revista, 1(1), jul-dez.

Queiroz. M. I. P. (1988). Relatos orais: Do “indizivel ao dizivel”. In: O. M. Vonsimon (Org,.).
Experimentos com histria de vida: Itdlia-Brasil. Vértice, Editora Revista dos Tribunais.

Reis, D. B. (2009). Para alén das cotas: A permanéncia de estudantes negros no ensino superior como politica de
agao afirmativa. (Tese Doutorado e Educacio). Faculdade de Educacio, Universidade Federal
da Bahia, Salvador.

Reis, D. B. (20167). O significado de permanéncia: Explorando possibilidades a partir de Kant. In:
G. T. Carmo (Org.). Sentidos da permanéncia na edncagao: Aniincio de uma construgao coletiva. Tempo
Brasiliense.

Santos, B. de S. (2020). A cruel pedagogia do virus. Almedina.

Santos, M. A. M. T. (2007). A producao do sucesso na educacao de jovens e adultos: O caso de uma escola priblica
em Brazilandia-DF. (Dissertacao, Mestrado em Educagao). Faculdade de Educacao,
Universidade de Brasilia, DF.

Tinto, V. (2019). Principles of effective retention. In: G. T. Carmo (Org.). Compilagao de 18 artigos de
Vincent Tinto (1982 a 2017) (pp. 16-25). Campos dos Goytacazes.

Sobre os Autores

Jailson Costa da Silva

Instituto Federal de Alagoas (Ifal)

jailson.costa@ifal.edu.br

ORCID: http://orcid.org/0000-0001-5078-3603

Doutor em Educagao. Professor da Instituto Federal de Alagoas (IFAL) do curso de licenciatura
em Fisica. Integrante do Férum Alagoano de Educagao de Jovens e Adultos (FAEJA). Membro
da Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educa¢io (ANPEd) - GT-18. Lider
do Grupo Interdisciplinar de Pesquisas em Educacido de Jovens e Adultos
(GIPEJA/IFAL/CNPq).

Marinaide Lima de Queiroz Freitas

Universidade Federal de Alagoas (Ufal)

naide12@hotmail.com

ORCID: http://otcid.org/0000-0003-3659-4165

Doutora em educagio. Professora da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) do Programa de
Pés-Graduagiao em Educagao Brasileira (PPGE) e do curso de Pedagogia. Coordenadora do
Nicleo de Estudo, Pesquisa e Extensao sobre Alfabetizacao (Nepeal), Cedu/Ufal. Membro do
GT 18 — Educacio de Pessoas Jovens e Adultos da Anped e também, membro do Férum
Alagoano de Educacao de Jovens e Adultos (FAEJA).



Arguivos Analiticos de Politicas Edncativas V'ol. 30, No. 158 17

arquivos analiticos de politicas educativas
Volume 30 Numero 158 25 de outubre 2022 ISSN 1068-2341

‘@ @ @ Los/as lectores/as pueden copiar, mostrar, distribuir, y adaptar este

articulo, siempre y cuando se de crédito y atribucién al autor/es y a

Archivos Analiticos de Politicas Educativas, los cambios se identifican y
la misma licencia se aplica al trabajo derivada. Mas detalles de la licencia de Creative Commons
se encuentran en https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/. Cualquier otro uso debe
ser aprobado en conjunto por el autor/es, 0 AAPE/EPAA. La seccién en espafiol para Sud
América de AAPE/EPAA es publicada por el Mary Lou Fulton Teachers College, Arizona State
University y la Universidad de San Andrés de Argentina. Los articulos que aparecen en AAPE son
indexados en CIRC (Clasificacion Integrada de Revistas Cientificas, Espafia) DIALNET
(Espafia), Directory of Open Access Journals, EBSCO Education Research Complete, ERIC,
Education Full Text (H.W. Wilson), PubMed, QUALIS A1 (Brazil), Redalyc, SCImago Journal
Rank, SCOPUS, SOCOLAR (China).

Por errores y sugerencias contacte a Fischman@asu.edu

Siganos en EPAA’s Facebook comunidad at https://www.facebook.com/EPAAAAPE y en
Twitter feed @epaa_aape.


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/
http://www.doaj.org/
https://www.facebook.com/EPAAAAPE

