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Resumen: En México, las Instituciones de Educacién Superior (IES) han adoptado las mejores
practicas a efecto de incorporar la perspectiva de la sostenibilidad en el proceso de docencia, sin
lograr atn hacer cambios transcendentales en su estructura y en su gestion académica para
integrar esta perspectiva en el trabajo docente. El objetivo de esta investigacion fue estudiar el
efecto que tienen las areas del conocimiento en las nociones que prevalecen en el profesorado
respecto del concepto de Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) en el contexto de la
docencia. Se aplicé una encuesta de manera transversal a docentes adscritos a un cuerpo
académico (CA) de 26 IES mexicanas, empleando un método de muestreo mixto y estadisticos
inferenciales. Los resultados muestran que el concepto de EDS adquiere, para quienes son
docentes, interpretaciones diferentes en funcion del area de conocimiento a la cual pertenecen.
Este hallazgo tiene implicaciones no sélo en las politicas publicas de incentivos como el
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Programa de Desarrollo del Profesorado (PRODEDP), sino también en las formas de
estructuracioén de la docencia en las IES, las cuales contintan manteniendo modelos que generan
barreras disciplinares e inhiben el trabajo inter y transdisciplinar, como lo requiere la EDS.
Palabras clave: gestion educativa; educacion ambiental; educacion para el desarrollo sostenible;
interdisciplinariedad, profesorado; sustentabilidad; universidad

Education for sustainable development in higher education: The effect of areas of
knowledge on the conceptions of university teachers

Abstract: In Mexico, higher education institutions (HEIs) have adopted best practices to
incorporate a sustainability perspective into the teaching process, yet without making
transcendental changes in their structures or academic management procedures to integrate this
perspective in teaching duties. The objective of this research was to study the effect that the
disciplines have prevailing notions among faculty about the concept of education for sustainable
development (ESD) in the context of teaching. A cross-sectional survey was applied to
professors who belong to research groups in 26 Mexican HEISs, using a mixed sampling method
and inferential statistics. The results show that the professors hold different interpretations of
the concept of ESD, depending on their field of knowledge. This specific finding has
implications for public policies related to incentives such as the Professor Development
Program (PRODEP) and structuring teaching activities in HEIs, which maintain models that
generate discipline barriers and inhibit interdisciplinary and transdisciplinary work, as required by
ESD.

Keywords: educational management; environmental education; education for sustainable
development; interdisciplinarity, teaching staff; sustainability; college

Educagio para o desenvolvimento sustentavel no ensino superior: O efeito das areas do
conhecimento nas concepgdes de professores universitarios

Resumo: No México, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) adotaram as melhores praticas
para incorporar a perspectiva da sustentabilidade no processo de ensino, sem ainda fazer
mudangas transcendentais em sua estrutura e em sua gestido académica para integrar essa
perspectiva no trabalho docente. O objetivo desta pesquisa foi estudar o efeito que as areas do
conhecimento exercem sobre as nogoes que prevalecem entre os professores sobre o conceito
de Educagio para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) no contexto da docéncia. Uma
pesquisa transversal foi aplicada a professores vinculados a um corpo académico (AC) de 26 IES
mexicanas, usando um método de amostragem mista e estatistica inferencial. Os resultados
mostram que o conceito de EDS adquire, para quem ¢ professor, diferentes interpreta¢oes
dependendo da area do conhecimento a que pertence. Essa constatacao tem implicagdes nao sé
nas politicas publicas de incentivo como o Programa de Desenvolvimento Docente (PRODEP),
mas também nas formas de estruturacdo do ensino nas IES, que continuam mantendo modelos
que geram barreiras disciplinares e inibem o trabalho inter e transdisciplinar, conforme a
necessidade pela ESD.

Palavras-chave: gerenciamento de educagao; educagdao ambiental; educacdo para o
desenvolvimento sustentavel; interdisciplinaridade, corpo docente; sustentabilidade; faculdade
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La Educacion para el Desarrollo Sostenible en 1a Educacion Superior:
El Efecto de las Areas del Conocimiento en las Concepciones del Profesorado
Universitario

La preocupacion por atender problemas que limitan el desarrollo sostenible de los paises es
un asunto vigente. De acuerdo con la Agenda 2030 de los Objetivos para el Desarrollo Sostenible
(2018), se reconoci6 la importancia de educar a la ciudadania con habilidades sustentables necesarias
para que desarrollen actitudes y comportamientos para mejorar su calidad de vida a partir de la
erradicacién de las desigualdades y la no degradacion del ambiente biofisico.

En este contexto, las universidades publicas juegan un papel importante en la formacion de
profesionistas con el conocimiento y las habilidades necesatias para apoyar el desarrollo de los
paises, manteniendo una perspectiva sostenible y amigable con su medio ambiente. Este
compromiso ha motivado a las universidades a implementar politicas institucionales y programas
que invitan a la comunidad universitaria a reflexionar sobre el efecto que resulta de los
comportamientos insustentables. Cuando se establecieron los Objetivos para el Desarrollo
Sostenible, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura
(UNESCO por sus siglas en inglés) inst6 a reconsiderar la educacion como una concepcion
renovada del desarrollo humano y social que fuera a la vez justa y viable. Esta concepcion de la
sostenibilidad debe tener en cuenta las dimensiones social, econémica y medioambiental, asi como
su interdependencia:

Una auténtica educacion es aquella que forma los recursos humanos que necesitamos

para ser productivos, seguir aprendiendo, resolver problemas, ser creativos y vivir

juntos y con la naturaleza en paz y armonia. Cuando las naciones toman medidas

para que una educacién asi sea accesible a todos a lo largo de toda su vida, se pone en

marcha una revolucién tranquila: la educacion se convierte en el motor del desarrollo

sostenible y la clave de un mundo mejor. La educacién puede y debe contribuir a un

desarrollo sostenible mundial. (UNESCO, 2015, p. 32)

Cabe aclarar que en México se ha considerado la traduccion de sustainable development como desarrollo
sustentable y no como desarrollo sostenible, por lo que en este trabajo se consideraran ambos
términos como sinénimos, aunque existen diferencias en cada uno de ellos.

Las distintas formas de entender y llevar a la practica la EDS es un tema de estudio aun
vigente. De acuerdo con la literatura, el contexto regional resulta ser un factor que influye en esta
educacion, particularmente entre los paises desarrollados con respecto de los que estan en via de
desarrollo. Un efecto que también constrifie las formas de traducir el término sustainable y en
consecuencia, la tensién entre sustentable y sostenible. De acuerdo con esto, algunas investigaciones
(Almagro, 2009; Leal Filho, 2015; Ramirez & Ramirez, 2014) sefalan que estos términos connotan
un significado distinto, mientras que otros prefieren emplear el término sustentable por considerar
que es un término mejor aceptado en México (Gutiérrez & Gonzalez, 2010; Quadri, 20006). Esta
tension también se puede observar en la anterior politica publica implementada en México en 2006
llamada Estrategia de Educaciéon Ambiental para la Sustentabilidad (Secretaria de Medio Ambiente y
Recursos Naturales [SEMARNAT], 2000) al aludir al término de desarrollo sustentable con los
mismos atributos definidos en el marco del Decenio de la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

Por otra parte, los enfoques de la Educaciéon Ambiental (EA) y la Educacion para el
Desarrollo Sostenible (EDS) han sido referentes en las estrategias para afrontar los problemas
socioambientales derivados de modelos econémicos que ejercen presion sobre la biosfera. Desde el
surgimiento del Programa Internacional de Educaciéon Ambiental (PIEA) en 1977 liderado por la



La edncacion para el desarrollo sostenible en la educacion superior 4

UNESCO y el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), se reconocid
la necesidad de universalizar una ética humana que induzca a los individuos a adoptar actitudes y
comportamientos respetuosos con la biosfera. Asimismo, se insté a reconocer la compleja relacion
entre el ser humano y la naturaleza y entre los propios seres humanos.

La Educacion Ambiental (EA) como concepto y proceso, de acuerdo con Gonzalez y Arias
(2015), ha sido objeto de estudio por mas de cuatro décadas en las distintas regiones del mundo. La
EA como proceso ha contemplado indistintamente tres aspectos importantes para la educacion de
las personas: la educacion formal, la educacién no formal y educaciéon informal. No obstante, pese a
que la EA surgié inicialmente como una vision mas amplia que contemplaba la bisqueda de nuevos
paradigmas de desarrollo que no tuvieran efectos adversos entre las personas y el medio ambiente
biofisico, se fueron construyendo distintas formas de llevarlo a la practica formando visiones
reduccionistas, como por ejemplo ecologistas, que exigen cabalmente un alto a la explotacion de los
recursos naturales y a la degradaciéon ambiental. Otra vision que también tuvo un efecto en el
contexto de la educacion formal, tanto en la educacién basica como en la superior, fue la formacion
ambiental, que comprendié incorporar la perspectiva ecoldgica dentro del curriculum universitario,
siendo las practicas mas socorridas por los campus, entre otras, la habilitacién de huertos, la
reduccion del uso de los recursos naturales y la separacion y reutilizacion de los residuos. De
acuerdo con Angel y Rios (2014) “la formacién ambiental en la universidad implica considerar las
tres funciones clasicas: docencia, investigacion y la proyeccion social [extension], sin dejar a un lado
la gestién universitaria” (p. 64), de modo que mientras la formacién ambiental se enfoca en
desarrollar las practicas relacionadas con el cuidado del medio ambiente desde una formacion
escolarizada, la EA realiza lo propio contemplando, ademas, la formaciéon no formal e informal para
abarcar al publico en general (Coya, 2000).

Por otra parte, el concepto de la EDS surgi6 como un nuevo proyecto con el proposito de
contrarrestar las visiones reduccionistas que se habian formado con la EA. Este nuevo enfoque se
integr6 en el marco del Decenio de las Naciones Unidas, con el proposito, a la vez, de refrendar la
idea original para buscar a través de la educacion de las personas modelos alternos para el desarrollo
de los paises, considerando que las dimensiones social, econdémica y ambiental se encuentran
estrechamente interrelacionadas. I.a EDS es un enfoque educativo alterno a otros modelos
tradicionales que satisfizo la época de la revolucion industrial con el propésito de transitar hacia
sociedades mas sustentables y sostenibles. Asimismo, implica desarrollar el conocimiento, las
actitudes y conciencia de la humanidad mediante metodologias centradas en el aprendizaje del
estudiante, la formacion interdisciplinar y la resolucion de problemas, el pensamiento hacia el futuro
y la formacion ética y de valores, aspectos acordes a las actuales sociedades del conocimiento.

Aunque la EA y la EDS son enfoques surgidos en el seno de las Naciones Unidas, también
se han producido encuentros y desencuentros en las formas de llevarlos a la practica en el contexto
de la educacion superior, principalmente en el proceso de docencia, acciones que van desde la
integracion de cursos y talleres relacionados con practicas ecologicas hasta la integracion de nuevas
competencias, metodologias y perspectivas tedricas en el curriculum universitario.

Para los fines de esta investigacion entendemos al desarrollo sostenible (DS) como un
proceso duradero que satisfaga las necesidades del presente sin comprometer la capacidad de las
generaciones futuras para satisfacer las propias, conceptualizacion establecida en el Informe
Brundtland (Lescano et al., 2008). E1 DS alude a un proceso continuo y no un fin, el cual contempla
estrechamente la interdependencia entre la dimension social, econémica y ambiental; de acuerdo con
esto, se contemplan tres sustentabilidades interrelacionadas: la social, la econémica y la ambiental, en
donde el aspecto cultural y politico estan contemplados en la dimension social y en donde cada pais
o region deberfa asegurar estas tres sustentabilidades de acuerdo con su contexto local.
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De igual manera, hay una amplia tradicion en la educacion superior mexicana por estudiar la
educacion relacionada con los tres pilares del desarrollo sustentable: el econémico, el social y el
ambiental, aunque es en este ultimo se ha hecho mayor énfasis. Asi, los enfoques con mayor
dominacién en el contexto escolar han sido la educacién ambiental y el de la ecopedagogia, como se
vera a lo largo de este trabajo; sin embargo, dado el compromiso que conlleva la firma de acuerdos
internacionales que segun el articulo 133 de la Constitucién Politica mexicana, los acuerdos y
tratados internacionales ratificados por el Senado de la Republica tienen rango de ley federal, y por
tanto son vinculantes para todo el pais, y la firma de los Objetivos del Desarrollo Sustentable (ODS),
como acuerdo internacional, lleva a considerar las propuestas educativas incluidas en este
documento, donde la EDS es la propuesta para el impulso al logro de dichos objetivos.

En este sentido, el compromiso de las Instituciones de Educacion Superior (IES) mexicanas
afiliadas a la Asociaciéon Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(ANUIES) con los ODS se manifiesta en metas como:

De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos y

practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la

educacion para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos
humanos, la igualdad de género, la promocion de una cultura de paz y no violencia, la
ciudadania mundial y la valoracién de la diversidad cultural y la contribucién de la cultura

al desarrollo sostenible. (ANUIES, 2020, p. 47)

Asi como “mejorar la educacion, la sensibilizacion y la capacidad humana e institucional respecto de
la mitigacion del cambio climatico, la adaptacion a él, la reduccion de sus efectos y la alerta
temprana” (ANUIES, 2020, p. 47). Puede observarse que la EDS esta entre los principales objetivos
y metas del trabajo formativo de las IES, pero como hemos anotado, su avance requiere acelerarse
ante el plazo del 2030 para su cumplimiento.

En México, la estrategia mas recurrida por las universidades publicas para impulsar la EDS
es la conformacion de redes, por las cuales se comparte informacioén y experiencia adoptando las
mejores practicas en la ambientalizacion del campus y del curriculum universitario; ejemplo de ello
son: Complexus (Consorcio Mexicano de Instituciones de Educacion Superior para la
Sustentabilidad) y la Red de Planes Ambientales Universitarios Institucionales; también en el
contexto internacional: ARIUSA (Alianza de Redes Iberoamericanas de Universidades por la
Sustentabilidad), proyecto URSULA (Unién de Responsabilidad Social Universitaria
Latinoamericana) y la Red Internacional de Campus Sustentables.

Sin embargo, a pesar del esfuerzo realizado, muchas universidades se han limitado s6lo en la
implementacién de programas relacionados con la reduccién del consumo de recursos naturales, la
reutilizacion y reciclado de residuos, acciones que se relacionan con el reverdecimiento de los
campus de la universidad (greening the campus), y poco han logrado contribuir en la modificacion del
curriculum universitario, ya que a lo sumo se limitan a ofrecer cursos extracurriculares respecto de la
ensefianza de contenidos relacionados con el cuidado del medio ambiente.

La Secretaria General Ejecutiva de la ANUIES, a través de la Direccion General de
Planeacion y Desarrollo, convoco a sus instituciones asociadas publicas y particulares a identificar
sus proyectos y acciones que contribuyen al logro de los ODS. Cada IES participante debia llenar
siete campos de informacién en una plataforma en linea como fueron: nombre de la institucion,
nombre del proyecto, unidad responsable, miembros del equipo académico, ODS con el cual esta
relacionado el proyecto, meta a la que contribuye y aportacién al desarrollo local. En la funcién de
docencia, la mayoria de los proyectos correspondieron al objetivo 4, que refiere a una educacioén de
calidad. Los temas que mas se presentaron en esta funcion estuvieron relacionados con la formacion
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profesional particularmente con temas relacionados con el desarrollo sostenible, los valores y
derechos, asi como el apoyo al estudiantado (ANUIES, 2020, pp. 31 y 42).

Los esfuerzos institucionales antes descritos se han visto interpelados por las condiciones de
la pandemia del COVID-19 y lo haran también por las condiciones de la post-pandemia, donde la
EDS cobre mayor relevancia y su introduccién en la formacion profesional se hace urgente y
requiere acelerarse para contribuir a mitigar los efectos negativos de la pandemia y para potencias las
buenas practicas surgidas de las lecciones aprendidas en ella.

El Trabajo Institucional y la Educaciéon para el Desarrollo Sostenible: El
Marco de la Investigacion

La educacién para el desarrollo sostenible se ha impulsado como una forma integral de
realizar el trabajo docente en las instituciones de educacion superior. Este esfuerzo, que comenzé
hace décadas con la introduccién de la educacién ambiental en los planes y programas de estudio, se
ha venido fortaleciendo en la actualidad en el marco de la Agenda 2030 de los Objetivos del
Desarrollo Sostenible, como hemos sefialado.

Pese a que la gran mayorfa de las universidades publicas han realizado ajustes curriculares
para la incorporacion de asignaturas pertenecientes a multiples disciplinas, Hernandez-Vazquez et al.
(2020) atirman que estas innovaciones curriculares deben darse a partir de las transformaciones de
las practicas docentes. Por su parte, Ibafiez-Lopez et al. (2020) también subrayan que el profesorado
universitario requiere estar informado de lo que se espera de ellos, a efecto de que comprendan la
importancia de su labor y asi, lograr el compromiso de los mismos. De ahi que la formacién docente
sea crucial para el impulso de la EDS.

Un rasgo caracteristico del enfoque de la EDS es la formacion inter y transdisciplinar, ya que
se educa para impulsar el desarrollo sustentable que es el desarrollo de un sistema complejo cuya
investigacion y por ende la educacion que se requiere para la comprension y actuacion en dicho
sistema, corresponde a un sistema complejo “cuyos elementos son heterogéneos en el sentido de
que pertenecen al dominio de distintas disciplinas, pero son elementos que interactian entre si, de tal
manera que son interdefinibles” (Garcfa, 2013, p. 193).

Si bien la interdisciplinariedad es, segtin Leff (2002), un método para generar un nuevo
conocimiento integrado que no se reduce en la sumatoria ni la articulaciéon de distintas disciplinas,
tampoco surge al margen de las mismas. De acuerdo con esto, la solucién a problemas que impiden
el desarrollo sostenible de los paises y las sociedades implica la construccién de nuevo conocimiento
y nuevas metodologias que aborden objetos de estudio de caracter interdisciplinar que no podrian
ser atendido por una sola disciplina, sino por la interdisciplina en sistemas complejos.

En contraste, las disciplinas académicas “son simplemente ramas particulares del
conocimiento y que, en su conjunto, configuran la totalidad o la unidad del conocimiento”
(Gonzalez, 2019, p. 11); de acuerdo con esto, cada disciplina normaliza sus teorias y metodologias
para el estudio de ciertos objetos, fendmenos o problemas. No obstante, esta situacién también
inhibe la construccién de un nuevo conocimiento mas amplio generando #ibus acadénricas. Como
refiere Becher (2001), “Las tribus académicas definen su propia identidad y defienden su propio
territorio intelectual empleando diversos mecanismos orientados a excluir a los inmigrantes ilegales”
(p. 43), de ahi la limitacién de los enfoques disciplinares y multidisciplinares para enfrentar
problemas complejos.

La formacion interdisciplinar es una caracteristica esencial dentro de un modelo educativo
como el que plantea la EDS, aspecto que también formé parte en sus inicios en el enfoque de la
educacién ambiental. La interdisciplina se sustenta en el principio de que ni una sola disciplina —
teorfa 0 metodologia— podria explicar problemas complejos que impiden el transito hacia el
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desarrollo sostenible de las sociedades actuales. La interdisciplina no es sélo la suma de éstas, sino la
produccién de un conocimiento nuevo, con enfoques metodologicos integrados para producir nueva
teorfa. “La interdisciplina es una manera de estudiar un sistema complejo, por eso el tema es
Investigacion interdisciplinaria de sistemas complejos que no es investigacion interdisciplinaria junto con
sistemas complejos, sino que es el nombre y apellido de una sola entidad” (Garcia, 2013, p. 196) ya
que la interdisciplina supone la integracion de diferentes enfoques disciplinarios, para lo cual es
necesario que cada uno de los miembros del equipo de investigacion sea experto en su propia
disciplina. En este sentido, el equipo de investigacion es multidisciplinario, pero la diferencia
fundamental entre una investigacién multidisciplinaria y una investigacion interdisciplinaria esta en el
modo de concebir una problematica, en el marco epistémico comuin que hayan generado (Garcia,
2013). El trabajo docente de la EDS se basa en este tipo de investigacion en equipos de docentes
multidisciplinarios que en su practica logren esta sintesis interdisciplinaria que sea transversal a todo
el curriculum de la formacién profesional.

Por otra parte, la transversalidad, de acuerdo con Bravo (20006), implica entonces encontrar
un lenguaje comun de concienciacion, reflexiéon y construccion colectiva en el que se evidencien las
raices y fuentes epistemoldgicas, psicologicas, pedagdgicas y sociales del curriculum y se relacionen
las disciplinas del saber y que al mismo tiempo integre el sentir de la comunidad donde esta inmersa
la institucién. Asi, desde

los ejes transversales se amplia el escenario educativo mas alla de los contenidos

académicos clasicos, al incorporar oportunamente, temas de la realidad cotidiana y

problemas actuales de la humanidad atin no incluidos en las areas de aprendizaje [ya que]

la transversalidad vista como proceso generador de conocimiento, permite el desarrollo

de un modelo de educacion global, que redefine la practica educativa a partir de sus

implicaciones complejas, sistémicas e interdisciplinarias, considerando que desde esta

dindmica se fomenta a la integracion a los problemas del entorno, parte de los

conocimientos y experiencias previas, se expresa en el diseflo, administraciéon y

evaluacion educativa. (Bravo, 2006, p. 78)

La transversalidad de la perspectiva sustentable implica que todas las unidades de aprendizaje de
cada programa de estudio deberfan abordar los temas planteados por los ODS. De acuerdo con
Piza-Flores et al. (2018) ésta “surgié como una estrategia para incidir en la formacion integral del
estudiante, a través de la articulaciéon horizontal o vertical de contenidos o asignaturas en un
programa educativo” (p. 2). No obstante, para realizar este proceso innovador las universidades
publicas podrian desarrollar programas de actualizacién del profesorado a efecto de que desarrollen
los conocimientos y las actitudes requeridos para este proceso, de lo contrario, sin este
acompafiamiento y cooperaciéon mutuo podria representar un factor que obstaculice el mismo.

Es por ello que en el trabajo docente es necesario “avanzar hacia transversalidad desde el
enfoque de la complejidad, a fin de integrar en las practicas educativas el analisis de problematicas
sociales o temas emergentes que respondan a una seleccidn, secuenciacién y organizacion de los
contenidos disciplinares actuales, pues la visiéon de un abordaje global amerita revisar y cuestionar la
secuencia y organizacion de los contenidos como son impartidos hoy” (Guzman et al., 2019, p. 76);
con base en esto, se insta a direccionar las politicas educativas y las nuevas tendencias hacia una
lectura del contexto social, ambiental, donde se prioricen los retos, proyectos y nodos como eje
transversal del trabajo docente.

Resulta necesario, entonces, ubicar estos conceptos no sélo en el ejercicio de la gestién
universitaria, sino también en la forma en que el profesorado entiende y lleva a la practica este
enfoque educativo. En México, con base en las politicas publicas establecidas en los decenios
recientes, los profesores de carrera suelen, en su mayoria, incorporarse a un cuerpo académico (CA)
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con el propésito de desarrollar su conocimiento e investigacién formando grupos con otros pares,
tanto de la misma universidad como de otras instituciones nacionales. Los CA se forman
estableciendo lineas muy particulares de investigaciéon y generacion de conocimiento y, dado que no
se limitan a congregar miembros de una misma disciplina, también permiten formar grupos multi y
transdisciplinarios.

El Programa para el Desarrollo Profesional Docente (PRODEP) es parte de una politica
publica que tiene como propésito principal mejorar el desempefio del profesorado de tiempo
completo en los tres niveles del sistema educativo: basico, media superior y educacién superior. En
el caso de la educacién superior, tiene por objetivo profesionalizar a docentes de tiempo completo
para desarrollar las capacidades de investigacion-docencia con responsabilidad y contribuir a la
transformacion social, garantizando la calidad del aprendizaje. Se trata de una politica orientada a
desarrollar en el personal docente los conocimientos, capacidades, actitudes y habilidades para el
eficaz desempefio de su labor en diferentes contextos y situaciones con enfoque intercultural, desde
las perspectivas de género y derechos humanos que son condiciones que contempla el enfoque de la
educacion para el desarrollo sustentable, de la cual para el afio 2020 se han inscrito y beneficiado 771
IES con este programa (Direccion General de Educacion Superior Universitaria e Intercultural
[DGESUI], s/f).

Quienes son docentes adscritos a un CA se agrupan en seis areas del conocimiento: Ciencias
Agropecuarias, Ciencias Sociales y Administrativas, Ciencias de la Salud, Ingenierfa y Tecnologfa,
Ciencias Naturales y Exactas, Ciencias de la Educacién, Humanidades y Artes. Esta clasificaciéon ha
sido trasladada por las formas de estructuracioén divisional y departamental que guardan muchas de
las IES publicas del pafs.

De acuerdo con Zufiiga (2021) aunque la EDS corresponde a una educacion alterna que
demanda un cimulo de principios, conceptos y practicas para comprender el desarrollo sostenible,
este proceso tampoco esta exento de tensiones entre las formas de comprender su alcance y
aplicacion por los actores internos en la universidad. De acuerdo con ello, se intenta disminuir la
brecha de conocimiento acerca de estudiar la forma en que el profesorado universitario mexicano
adscrito a un cuerpo académico entiende el concepto de EDS para analizar si sus opiniones son
influenciadas por el campo de conocimiento en el cual se desarrolla su actividad docente.

La pregunta que orient6 la investigacion es ¢Qué efecto tiene el area del conocimiento a la
cual pertenece el profesorado sobre sus valoraciones expresadas de lo que consideran significa el
concepto EDS? Por lo tanto, el objetivo de esta investigacion es conocer y comparar las opiniones
de quienes son docentes en las seis areas del conocimiento mencionadas a efecto de analizar si se
encuentran diferencias significativas respecto a sus adhesiones, influidas por su area del
conocimiento, para comprobar si este concepto adquiere para las y los docentes interpretaciones
diferentes en funcién del area de conocimiento a la cual pertenecen, ya que, como hemos sefialado,
la EDS requiere un trabajo interdisciplinario y transversal para el cual se necesitan consensos entre
los actores internos. De ahf la relevancia de esta investigacion. Las hipotesis a contrastar son: Hy e/
concepto de educacion para el desarrollo sustentable no adguiere para las y los docentes interpretaciones diferentes en
funcion del drea de conocimiento en la cual se desarrollan, y H 4 el concepto de educacion para el desarrollo sustentable
adquiere para las y los docentes interpretaciones diferentes en funcion del drea de conocimiento en la cual se desarrollan.

Metodologia

La investigacion fue de naturaleza empirica con un disefio metodoldgico no experimental y
transversal, empleando como técnica la encuesta auto suministrada. Dado que la Universidad de
Guadalajara es miembro de Universia, se tuvo como beneficio un bono especial para utilizar sin costo
la plataforma Encuesta Ficil en la aplicacion del cuestionario.
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Poblaciéon y Muestra

Como informantes, se considerd al profesorado universitario adscrito a un cuerpo
académico de 26 universidades publicas de México. El tamafio de la poblacion la constituyen 14,118
docentes distribuidos en seis areas del conocimiento de acuerdo con la clasificacion establecida por
el PRODEDP y el padrén se obtuvo de su portal oficial. Los parametros de calidad establecidos para
la investigacion y las pruebas estadisticas fueron: 95% de confianza con un margen aceptado de error
del 5%. En la Tabla 1 se enlistan las IES consideradas en la investigacion, asi como el tamafio de la
muestra establecido para cada una de ellas, a fin de asegurar la representatividad. Al respecto, a
manera de criterio de inclusion y exclusion de las universidades consideradas, se tomé en cuenta la
investigacion realizada por Bravo (2012), quien hizo una relacién de las universidades publicas de
México que establecieron politicas y programas institucionales para incorporar en sus funciones la
perspectiva de la sustentabilidad, particularmente en el proceso de docencia.

Tabla 1
Instituciones de Educacion Superior Participantes en la Investigacion

Institucién de Educaciéon Superior No. de, cuctpos Tptal de
académicos miembtros

1 Universidad Auténoma de Aguascalientes 42 180
2 Benemérita Universidad Autonoma de Puebla 224 979
3 Instituto Tecnolégico de Sonora 37 145
4 Universidad Auténoma de Baja California 224 836
5 Universidad Auténoma de Campeche 22 107
6 Universidad Auténoma de Chiapas 77 363
7  Universidad Auténoma de Coahuila 84 404
8 Universidad Autébnoma de Querétaro 77 348
9  Universidad Auténoma de San Luis Potosi 122 561

10 Universidad Auténoma de Sinaloa 96 391

11 Universidad Auténoma de Tlaxcala 57 234
12 Universidad Auténoma de Yucatin 80 382
13 Universidad Auténoma de Zacatecas 112 463
14 Universidad Auténoma del Carmen 19 87

15 Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo 70 355
16 Universidad Auténoma del Estado de México 228 942
17 Universidad Auténoma del Estado de Morelos 94 432
18 Universidad Auténoma Metropolitana 260 888
19 Universidad de Colima 79 368
20 Universidad de Guadalajara 574 2691
21 Universidad de Guanajuato 116 694
22 Universidad de Quintana Roo 29 126
23 Universidad Juarez Auténoma de Tabasco 72 290

Universidad Michoacana de San Nicolas de

24 Hidalgo 148 597
25 Universidad Veracruzana 289 1173
26 Universidad de Occidente 19 82

Total: 3,251 14,118
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La seleccion de la muestra se realizé empleando la combinaciéon de dos métodos de
muestreo: por un lado, el muestreo estratificado con el que se buscéd que los seis grupos del area del
conocimiento estuvieran representados en la muestra elegida; por el otro, para cada grupo se eligi6 el
método aleatorio simple con la ayuda del software SPSS (Szatistical Package for the Social Sciences, .21y
v.25). Asi, cada informante tuvo la misma probabilidad de ser elegido para formar parte de la
muestra. La Tabla 2 muestra el resultado final de docentes que conformaron la muestra.

Tabla 2

Estratificacion de las Seis Areas del Conocimiento de Acuerdo con el Niimero de Docentes Adseritos

Area del conocimiento Docentes % respecto al total

Ciencias Agropecuarias 790 6%
Ciencias Sociales y Administrativas 3,840 27%
Ciencias de la Salud 1,672 12%
Ingenierfa y Tecnologia 2,992 21%
Ciencias Naturales y Exactas 2,639 19%
Educacién, Humanidades y Artes 2,185 15%

Total: 14,118 100%

Por otra parte, reconocemos que la metodologia y estrategia empleada puede tener
limitaciones, como lo refieren Rojas et al. (2010), quienes afirman que los cuestionarios aplicados via
electronica el porcentaje de respuesta es alrededor del 20%, aspecto que fue considerado al
momento de recalcular la muestra en esta investigacion. Asimismo, Olaskoaga (2009) y Marim et al.
(2015) senalan la efectividad de las encuestas auto suministradas por la disposicion de la persona
para contestar o no adecuadamente el cuestionario, o en su caso, abandonatlo.

Adicionalmente, consideramos otros factores limitantes en la metodologia empleada
relacionados con aspectos tecnolégicos como son: direcciones de email incorrectas o no vigentes,
buzones saturados y la instalacién de software firewall y antispam que usan los servicios de correo
electrénico. Este dltimo aspecto es muy comun en los servicios tecnolégicos implementados por las
universidades publicas del pafs. L.a forma de minimizar este impacto al momento de enviar las
solicitudes a los informantes fue el uso de un email con dominio institucional de la Universidad de
Guadalajara como remitente.

Si bien el valor requerido de la muestra calculada fue de 375 informantes, este valor se
consideré como el minimo a efecto de contrarrestar los aspectos negativos antes mencionados. Se
optd por emplear un coeficiente de 3000 como multiplo para asegurar el valor de la muestra
calculada sistematicamente. La Tabla 3 muestra el resultado total de la muestra recalculada.

Tabla 3
Distribucion de las Encuestas Enviadas de Acuerdo con el Método de Muestreo Mixto
Area del conocimiento Poblacién (docentes)  Muestra*  Encuestas enviadas**

Ciencias Agropecuarias 790 22 168
Ciencias Sociales y Administrativas 3,840 102 816
Ciencias de la Salud 1,672 44 355
Ingenieria y Tecnologia 2,992 79 636
Ciencias Naturales y Exactas 2,639 70 561
Educacién, Humanidades y Artes 2,185 58 464

Total: 14,118 375 3,000
Nota: muestra calculada por estrato. * Tamafio de la muestra calculada sistematicamente. ** Contempla el
coeficiente 3000 a efecto de contrarrestar la no respuesta.
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De esta forma, cada informante fue elegido una sola vez sin reemplazamiento. Al final, se
obtuvieron 569 cuestionarios debidamente llenados de un total de 1,018 que fueron abiertos y
abandonados por el profesorado.

Una vez calculado lo anterior, se conformd la base de datos empleando el software
Microsoft Excel con los datos siguientes: nombre completo del(a) docente, universidad de
adscripcion y el email registrado’. Postetiormente se traslado la base de datos al software SPSS para
posteriormente seleccionar la muestra mediante la funcién llamada ‘Muestra aleatoria de casos’. Se
establecié como indicador el nimero re-calculado como se muestra en la columna 4 de la anterior
Tabla 3. Este procedimiento se repiti seis veces, es decir, una por cada campo del conocimiento,
acumulando asi la cantidad de 3000 informantes.

La estrategia consisti en enviar al profesorado un correo electronico personalizado con el
vinculo de acceso al cuestionario. Para ello, se importaron los 3000 contactos al software de Encuesta
Facil mediante un archivo de Microsoft Excel con formato de separaciéon de comas (CSV). Como
mencionamos, una de las ventajas de esta plataforma es que puede enviar de manera automatica y
personalizada a cada uno de los emails.

El periodo en el cual se recabaron las opiniones fue de 60 dias naturales. Cabe sefalar que,
con la ayuda de la plataforma Encuesta Facil, fue posible reenviar un recordatorio a las y los docentes
que no habian hecho un primer intento de abrir el vinculo de la encuesta.

Instrumento

El concepto de EDS se operacionalizé en 10 afirmaciones obtenidas del estado del
conocimiento respecto al significado del concepto de Educacion para el Desarrollo Sustentable. A
cada afirmacion se le asigné una codificacién propia a efecto de poderse someter a escrutinio a
través del software SPSS. Por cada item, el profesorado valoré en una escala tipo Likert de cinco
puntos’ el grado que considerd que dicha afirmacién correspondia a una definicién del concepto de
EDS. La Tabla 4 muestra las afirmaciones construidas a partir de la revision del estado de
conocimiento.

Tabla 4
Operacionalizacion del Concepto de EDS en 1 ariables Operativas
Codigo Afirmacién o e
C1 LLa EDS consiste en fomentar en los estudiantes la ética y los valores.
C2 La EDS consiste en desarrollar un enfoque interdisciplinario en la solucién de problemas
sociales, econémicos y ambientales.
C3 La EDS consiste en que los estudiantes logren una comprension de los problemas
socioambientales desde una perspectiva de la complejidad con la participacién de todos.
C4 La EDS consiste en desarrollar en estudiantes habilidades blandas como el liderazgo, la
participaciéon en equipo y un pensamiento critico para participar en proyectos con su
comunidad.
C5 La EDS consiste en reconocer que el estudiante desarrolla su conocimiento y

comprension de los problemas sociales, econémicos y ambientales no sélo con una
formacion escolarizada, sino también en su experiencia de vida.

! Los datos personales de la poblacién se obtuvieron directamente del portal web del programa PRODEP, en
el sitio https://promep.sep.gob.mx/cal/
2 Los valores fueron: 1=muy bajo, 2=bajo, 3=medio, 4=alto y 5=muy alto
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Codigo Afirmacion o em

Co6 La EDS consiste en desarrollar las capacidades de los estudiantes en la solucion de nuevos
modelos de desarrollo sin afectar a la calidad de vida de las personas y en armonia con el
ambiente biofisico.

C7 La EDS consiste en desarrollar en los estudiantes la comprension de la naturaleza y
conservacion de los ecosistemas.

C8 La EDS consiste en la ensefanza de las ciencias naturales.

C9 La EDS consiste en el desarrollo de la conciencia en los estudiantes para practicas de

reciclado, reutilizacion y reduccion del consumo.

C10 La EDS consiste en acercar a los estudiantes con su comunidad para participar en
proyectos de cuidado del medio ambiente.

Ademas de que el cuestionario estuvo sujeto a evaluacion y retroalimentacioén por profesores
e investigadores, también se someti6 a una prueba piloto de 31 informantes. En esta etapa, se logro
obtener un resultado altamente confiable de alfa=0.869. Cabe sefalar que este resultado de
confiabilidad no varié significativamente respecto del que se obtuvo en la etapa de trabajo de campo,
siendo de 0.881 con los 569 casos debidamente obtenidos. La Tabla 5 muestra los resultados de esta
prueba de confiabilidad por cada uno de los items que constituyen el constructo tedrico.

Tabla 5
Resultado del test de Fiabilidad de la Escala para Ubicar las Adhesiones de los Docentes

Varianza
Media de la de la escala Correlacion  Correlacion  Alfa de
Item escala sise sise elemento- multiple al ~ Cronbach si
eliminael eliminael  total cuadrado se elimina
elemento  elemento  corregida el elemento

C1. La EDS consiste en
fomentar en los estudiantes la 34.93 34.925 567 379 87

ética y los valores.

C2. La EDS consiste en
desarrollar un enfoque
interdisciplinario en la
solucién de problemas
sociales, econémicos y
ambientales.

34.85 34.936 .620 476 .869

C3. La EDS consiste en que

los estudiantes logren una

comprension de los

problemas socioambientales 34.96 34.711 .624 AT77 .868
desde una perspectiva de la

complejidad con la

participacion de todos.

C4. Consiste en desarrollar en

el estudiantado habilidades

blandas como el liderazgo, la 35.13 33.552 .664 A72 .865
participacion en equipo y un

pensamiento critico para
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Varianza
Media de la de la escala Correlacion  Correlacion  Alfa de
[tem escala si se sise elemento- multiple al Cronbach si
elimina el eliminael total cuadrado se elimina
elemento  elemento  corregida el elemento
participar en proyectos con
su comunidad
C5. Reconocer que el
estudiante desarrolla su
conocimiento y comprension
de los problemas sociales, 34.95 34.119 680 518 864

econémicos y ambientales no
s6lo con una formacién
escolarizada, sino también en
su experiencia de vida.

C6. Consiste en desarrollar

las capacidades de los

estudiantes en la solucion de

nuevos modelos de desarrollo 35.00 34.109 .649 486 .866
sin afectar a la calidad de vida

de las personas y en armonia

con el ambiente biofisico.

C7. La EDS consiste en

desarrollar en los estudiantes

la comprension de la 35.02 33.612 .677 484 .864
naturaleza y conservacion de

los ecosistemas.

C8. La EDS consiste en la
ensefianza de las ciencias 36.10 34.205 423 .296 .888

naturales.

C9. La EDS consiste en el

desarrollo de la conciencia en

los estudiantes para practicas 35.19 33.580 .598 451 .870
de reciclado, reutilizacion y

reduccion del consumo.

C10. La EDS consiste en

acercar a los estudiantes con

su comunidad para participar 35.24 32.906 .679 517 .863
en proyectos del cuidado del

medio ambiente.

Coémo puede apreciarse en la Tabla 5, los valores obtenidos por encima de 0.862 en cada una
de las diez afirmaciones que constituyen la escala confirman la confiabilidad del cuestionario
disefiado. Asimismo, a través del método de Analisis de Componentes Principales (ACP) se
encontraron dos grupos homogéneos de variables a partir del conjunto de las diez variables
operativas, formando los dos factores que constituyen lo substancial para esta investigacion. Cada
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factor representa una de las visiones en las cuales se ubicaran las valoraciones otorgadas por el
profesorado respecto de lo que consideran que significa el concepto EDS. De acuerdo con el test de
Kaiser-Meyer-Olkin, cuyo valor obtenido fue de .912, se sugiere que es muy factible agrupar las
variables operativas en las dos dimensiones tedricas, como se muestra en la Tabla 6.

Tabla 6
Resultado del Andlisis de Componentes Principales sobre las Adhesiones de las y los Docentes Respecto del Concepto

Resultados del ACP Variable operativa Variable
tedrica

C2. La EDS consiste en desarrollar un enfoque
interdisciplinario en la solucién de problemas sociales,
econémicos y ambientales.

C3. La EDS consiste en que los estudiantes logren una
comprension de los problemas socioambientales desde una
perspectiva de la complejidad con la participacién de todos. L
Vision
proactiva

1: Dimensién
Enfoque holistico e
integral

C5. Reconocer que el estudiante desarrolla su conocimiento y
comprension de los problemas sociales, econémicos y
ambientales no sélo con una formacién escolarizada, sino
también en su experiencia de vida.

C6. Consiste en desarrollar las capacidades de los estudiantes
en la solucién de nuevos modelos de desarrollo sin afectar a la
calidad de vida de las personas y en armonia con el ambiente
biofisico.

C4. Consiste en desarrollar en el estudiantado habilidades
blandas como el liderazgo, la participacion en equipo y un
pensamiento critico para participar en proyectos con su
comunidad

C1. La EDS consiste en fomentar en los estudiantes la ética y
los valores.

C8. La EDS consiste en la ensenanza de las ciencias naturales.

C9. La EDS consiste en el desarrollo de la conciencia en los
estudiantes para practicas de reciclado, reutilizacion y
reduccion del consumo.

2: Dimension C7. La EDS consiste en desarrollar en los estudiantes la

Enfoque comprension de la naturaleza y conservacion de los
reduccionista ecosistemas.

Vision
reactiva

C10. La EDS consiste en acercar a los estudiantes con su
comunidad para participar en proyectos del cuidado del medio
ambiente.

Nota:los factores se han agrupado de acuerdo con el resultado del Analisis de Componentes Principales a través
del método de rotacion Normalizacién Varimax con Kaiser.



Archivos Analiticos de Politicas Educativas, 10l. 30 No. 157 15

De acuerdo con la Tabla 6, la agrupacién de los items o variables operativas confirman las
previsiones teodricas respecto de las dos visiones prevalecientes: por un lado, la dimension holistica e
integral del enfoque de la EDS que corresponde a una vision proactiva; por el otro, la dimension
reduccionista que corresponde a una vision reactiva caracterizada principalmente en una postura
ecologista sustentada en la conservacion de los recursos naturales.

Resultados y Discusion

La encuesta auto suministrada permitié obtener 569 cuestionarios debidamente respondidos.
Quienes son docentes valoraron en una escala tipo Likert de cinco puntos (muy bajo, bajo, medio,
alto y muy alto) cada una de las diez afirmaciones que corresponden a una conceptualizacién de la
EDS. En la Tabla 7 se muestran las tres afirmaciones mejor valoradas y recodificadas en las
categotias de ‘alto’ y ‘muy alto’, de acuerdo con las frecuencias relativas (FRA) altas y muy altas de
las respuestas.

Tabla 7
Adhesiones de Quienes son Docentes Respecto al ‘Término de EDS

- Bajo ¥ Medio Alto y
Afirmacion muy bajo o) muy alto
(%) (%0)*
La EDS consiste en desarrollar un enfoque interdisciplinario
C2 en la solucion de problemas sociales, econémicos y 4 11 85
ambientales.
C1 La EDS consiste en fomentar en los estudiantes la ética y los 5 14 31

valores.

La EDS consiste en que los estudiantes logren una
C3 comprension de los problemas socioambientales desde una 4 16 80
perspectiva de la complejidad con la participacién de todos.
Nota. las afirmaciones se han ordenado de acuerdo con las dimensiones obtenidas de acuerdo con la prueba
realizada para el analisis de componentes principales. Asimismo, cada afirmacién también se ha ordenado en
funcién del grado de adhesion, medido a través del FRA de mayor a menor. * El analisis se ha aplicado sobre
los valores numéricos en que se traducen las categorfas de respuestas ‘muy alto’ y ‘alto’.

De acuerdo con la Tabla 7, una gran parte del profesorado (85%) se adhiere a la nocién de
que el enfoque de la Educacion para el Desarrollo Sostenible consiste en la formacion
interdisciplinar del estudiantado, que es una condicién indispensable en la busqueda de soluciones a
conflictos sociales econémicos y ambientales. Otra nociéon que también tiene una mayor aceptacion
por el profesorado (81%) tiene que ver con fomentar la ética y los valores en el estudiantado a efecto
de generar consciencia y el cambio de actitudes para actuar en favor de un desarrollo sustentable.

Este hallazgo confirma el corpus tedrico que sustenta el enfoque de la educacion para el
desarrollo sostenible, como se menciond. Por ejemplo, el que el 85% de las valoraciones otorgadas
por el profesorado se inclinen a favor de que el enfoque de la EDS consiste en la formacion
interdisciplinar del estudiantado encuentra coincidencia con los argumentos sostenidos por Garcia
(2013) al afirmar que la formacién inter y transdisciplinar impulsa el desarrollo sustentable.
Asimismo, con las afirmaciones de Leff (2002), quien sustenta que la interdisciplinariedad es el
método para generar un nuevo conocimiento integrado como requisito necesario para la solucién al
desarrollo sostenible de las sociedades.
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De igual forma, el hecho de que el 81% del profesorado reconozca la importancia de
fomentar en el estudiantado la ética y los valores como un rasgo importante en el enfoque de la EDS
corresponde a una necesidad aun vigente de que las universidades logren establecer una genuina
formacion integral del estudiantado, transversal a cualquier disciplina y en cada una de las unidades
de aprendizaje de los programas de estudio, como argumentan Piza-Flores et al. (2018), citados
anteriormente.

En el otro extremo, la afirmacién que menor adhesién tuvo del profesorado es aquella que
corresponde a considerar que la EDS consiste en la ensefianza de las ciencias naturales, la cual
obtuvo sélo el 32% de las valoraciones alto y muy alto, 32% con valoraciones ‘medio’ y 36% de las
valoraciones entre ‘bajo’ y ‘muy bajo’. Es de llamar la atencion este resultado en particular puesto
que, en promedio, las tres categorias no muestran una diferencia aparentemente significativa como
sucede en las afirmaciones C2, C1 y C3. Este hallazgo permite interpretar que ain en algunos(as)
docentes se privilegian nociones naturalistas basadas en la preservacion de la ecologia y los recursos
naturales como efecto de practicas reduccionista heredadas de la formacién ambiental y la EA, como
ya se discutié en apartados anteriores. Asimismo, este hallazgo se considero tentativamente como un
efecto del campo de conocimiento en el cual se desarrolla el profesorado, aspecto que pudo
confirmarse, como se vera mas adelante en la Figura 1 y la Figura 2, mediante el analisis con
estadisticos de inferencia.

Desde otra perspectiva, podemos observar las valoraciones otorgadas a la afirmacion C2,
aquella que consiste en desarrollar un enfoque interdisciplinario en la soluciéon de problemas sociales,
econémicos y ambientales, haciendo distincién de esta en funcién de las seis areas del conocimiento.
En la Figura 1 se observa como el profesorado de las Ciencias de la Educacién, las Humanidades y
las Artes (94%) seguido del de las Ciencias Sociales y Administrativas (87%) otorgaron una
valoracion mas alta a esta vision holistica de lo que considera define al concepto de la EDS.

Figura 1

Distribucién de las Opiniones en Funcion de la Concepeion C2 por Area del Conocimiento

Ciencias de la educ. y artes _ 94%
Ciencias naturales y exactas _ 78%
Ingenieria y tecnologia _ 86%
Ciencias de la salud _ 79%
Ciencias sociales y administrativas _ 87%
Ciencias agropecuarias _ 86%

70 75 80 85 90 95 100

El resultado que se muestra en la Figura 1, particularmente en las areas del conocimiento de
la Educacion, Humanidades y Artes, asi como también de las Ciencias Sociales y Administrativas,
pone en evidencia la inclinacién del profesorado hacia una vision mas proactiva de lo que consideran
significa el concepto, ya que el enfoque de la EDS implica un cimulo de metodologias pedagbgicas
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que facilitan la formacién integral e interdisciplinaria, aspectos que no resultan ajenos en estos
campos del conocimiento. Por otra parte, aparentemente no existe una gran aceptacion por el
profesorado que se desarrolla en los campos del conocimiento de las ciencias duras o exactas como
son la fisica y las matematicas. De acuerdo con este hallazgo, el enfoque de la EDS reconoce la
importancia de formar transversalmente a las personas con el conocimiento y las habilidades
sustentables para desarrollarse de forma integral, no sélo en los programas de estudio sino también
en cada una de las areas del conocimiento, para evitar caer en visiones limitadas que impiden el
desarrollo sostenible de las sociedades.

En el otro extremo, las nociones que consideran a la EDS como aquella que consiste en la
ensefanza de las ciencias naturales corresponde a una nocién no muy privilegiada por el profesorado
del campo de las Ciencias de la Educacién, Humanidades y Artes (26%), y tampoco por las Ciencias
Sociales y Administrativas (22%). Sin embargo, esto no es igual para quienes son docentes en las
Ciencias Agropecuarias (49%) y Ciencias Naturales y Exactas (46%), las cuales demuestran una
mayor afinidad por este tipo de concepciones. La Figura 2 muestra en detalle estos resultados.

Figura 2

Distribucién de las Opiniones en Funcion de la Concepeion C8 por Area del Conocimiento

Ciencias de la educ. y artes _ 26%
Ciencias naturales y exactas _ 46%
Ingenieria y tecnologia _ 25%
Ciencias de la salud _ 39%
Ciencias sociales y administrativas _ 22%
Ciencias agropecuarias _ 49%
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De acuerdo con los resultados mostrados en la Figura 2, el acercamiento del ser humano con
la naturaleza y la comprension y estudio de cualquier otra forma de vida que constituya el medio
ambiente son aspectos que corresponden a corpus tedricos relacionados con disciplinas a fines a las
Ciencias Naturales (46%), de la Salud (39%) y Agropecuarias (49%). Este enfoque de la EDS
considera a la dimensién ambiental como un elemento importante para el transito hacia un
desarrollo sostenible y sustentable. En el ambito de las universidades se insta a que se fomente las
actitudes y comportamientos en el estudiantado para actuar en favor de su medio ambiente sin
menoscabo de la calidad de vida de las personas y otras formas de vida.

Mediante el Analisis de Componentes Principales (ACP) se obtuvieron dos factores que
corresponden cada uno a una visiéon de la EDS: por un lado, una que representa a una vision
holistica e integral (proactiva); por el otro, una visién reduccionista (reactiva). La aparente diferencia
en las valoraciones otorgadas por las y los docentes pudo apreciarse desde este otro angulo de
analisis, como se aprecia en la Figura 3 y Figura 4.



La edncacion para el desarrollo sostenible en la educacion superior 18

Figura 3

Distribucion de las Valoraciones en Términos de Promedio en Funcion del Area del Conocimiento Correspondiente a
una V'ision Holistica e Integral (Proactiva)

Ciencias de la educ. y artes [N 86%
Ciencias naturales y exactas [ 71%
Ingenieria y tecnologia NN 79%
Ciencias de lasalud [N 75%
Ciencias sociales y administrativas [Nl 83%
Ciencias agropecuarias NG 74%

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

De acuerdo con los datos mostrados en la Figura 3, hay una distribucién mas homogénea
sobre la visiéon holistica e integral que prevalece en el profesorado, en lo colectivo, respecto del
concepto de la EDS. En otras palabras, el profesorado se adhiere a nociones modernas de la EDS,
una vision que privilegia la formacién del estudiantado con las habilidades sustentables y generales
sin limitarse s6lo en las propias de una disciplina en particular. De acuerdo con Aznar,

Las competencias sustentables relacionadas con la ensefianza interdisciplinaria comprenden
el desarrollo de habilidades como: el pensamiento critico, la solucién de problemas y un
pensamiento sistémico (Cebrian & Junyent, 2015). Asimismo, las competencias generales
contempladas en una visién holistica comprenden: la capacidad de liderazgo, la comunicacién
efectiva, el trabajo en equipo y la capacidad de emprendimiento y gestién (Rodriguez & Silva, 2017).

Por otra parte, en lo que respecta a la vision reduccionista, como se muestra en la Figura 4,
se aprecia la influencia aparente que tiene el campo disciplinar en las valoraciones otorgadas a cada
una de las afirmaciones.

Figura 4

Distribucion de las valoraciones en términos de promedio en funcion del drea del conocimiento correspondiente a la vision
reduccionista (reactiva)

Ciencias de la educ. y artes [N 58%
Ciencias naturales y exactas [N 62%
Ingenieria y tecnologia [INNNEGEEEN 59%
Ciencias de lasalud [N 64%
Ciencias sociales y administrativas  [INNENREGEN 60%
Ciencias agropecuarias [N 62%

54 56 58 60 62 64 66
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En la Figura 3 y Figura 4 pudo observarse que por cada factor (dimension teodrica)
encontrado pueden delinearse dos grupos en los cuales podrian ubicarse las seis areas del
conocimiento, por un lado, en el grupo 1 pudieran agruparse las observaciones recabadas de las
Ciencias de la Educacién, Humanidades y Artes y las Ciencias Sociales y Administrativas (con
promedio de 84.5%), que pudieran denominarse ciencias blandas.

En un segundo grupo se pueden ubicar las Ciencias Agropecuarias, Ciencias de la Salud y las
Ciencias Naturales y Exactas e Ingenierfa y Tecnologfa (con un promedio de 74%). Asimismo,
pudiera denominarse a esta categoria como las ciencias duras. En la Figura 5 puede observarse un
comparativo de ambas visiones por area del conocimiento a la cual pertenece el profesorado
universitario.

En la Figura 5 se puede observar cémo las dos visiones se encuentran menos espaciadas o
distantes en lo que respecta a las areas del conocimiento de Ciencias Agropecuarias, Ciencias
Naturales y Exactas y Ciencias de la Salud. Esto puede interpretarse como que las disciplinas afines a
estas areas del conocimiento otorgan una valoracién mas alta a aquella nocién de la EDS relacionada
con la ensefianza de las Ciencias Naturales, nocién que integra el factor 2 correspondiente a una
visién reduccionista, a diferencia de las Ciencias de la Educacién, Humanidades y Artes y las
Ciencias Sociales y Administrativas, las cuales muestran un mayor alejamiento sobre las valoraciones
otorgadas a esta misma nocién, lo que permite inferir que el profesorado que se desempefia en
disciplinas afines a estas areas del conocimiento otorgan una menor valoracién a esta misma nociéon
de la EDS.

Figura 5

Visiones que Prevalecen en las y los Docentes en Funcion del Area del Conocimiento

B Factorl:vision holisitca e integral M Factor2: vision reduccionista

Ciencias agropecuarias
100
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Ciencias sociales y
administrativas
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artes

Ciencias naturales y
exactas

Ciencias de la salud

Ingenieria y tecnologia

Asimismo, en lo que respecta a la afirmacién de que la EDS consiste en desarrollar un
enfoque interdisciplinario en la solucién de problemas sociales, econémicos y ambientales, se puede
apreciar en la Figura 5 como el profesorado que se desempena en las areas de la Educacion,
Humanidades y Artes y en las Ciencias Sociales y Administrativas se inclina mas por esta
conceptualizacion de la EDS.

Las valoraciones obtenidas a través de la encuesta permiten observar claramente dos visiones
aparentemente influenciadas por las areas del conocimiento, como se mostré en la Figura 5. Si bien
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las técnicas descriptivas permiten conocer la forma en que se distribuyen estas observaciones, no
obstante, para poder determinar si el campo del conocimiento es una variable predictora sobre las
valoraciones (variable dependiente) se recurrié al uso de estadisticos inferenciales (prueba de
ANOVA y Kruskal-Wallis) a efecto de comprobar la hipdtesis planteada en esta investigacion. Los
parametros de significancia establecidos para esta investigacion fueron del 5% de margen de error
con un 95% de confianza. A continuacion, las hipotesis:

Ho: el concepto de educacion para el desarrollo sustentable no adguiere para las y los docentes

interpretaciones diferentes en funcion del drea de conocimiento en la cual se desarrollan.

Ha: el concepto de educacion para el desarrollo sustentable adquiere para las y los docentes

interpretaciones diferentes en funcion del drea de conocimiento en la cnal se desarrollan.

Mediante el uso de la prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis se analizaron todas las
valoraciones obtenidas mediante cuestionario y organizadas en seis grupos que corresponden a una
area del conocimiento. En la Tabla 8 se aprecian cuales son las afirmaciones que muestran
significancia estadistica con valores menores a 0.05, lo que nos lleva a inferir que en las afirmaciones
de la C1 ala C5 y C8 existe una diferencia estadisticamente significativa en las valoraciones
influenciadas por el 4rea del conocimiento en el cual se desarrollan.

Tabla 8

Resultado de la Prueba Kruskal-W allis para Determinar Diferencias Significativas en las 1 aloraciones del Profesorado
por Area del Conocimiento

Afirmacion H. de Kruskal-Wallis  gl. Sig. asintotica

C1. La EDS consiste en fomentar en los

estudiantes la ética y los valores.

C2. La EDS consiste en desarrollar un

enfoque interdisciplinario en la solucién de 11.547 5 0.042*
problemas sociales, econdmicos y ambientales.
C3. La EDS consiste en que los estudiantes
logren una comprension de los problemas
socioambientales desde una perspectiva de la
complejidad con la participacién de todos.

C4. Consiste en desarrollar en el estudiantado
habilidades blandas como el liderazgo, la
participacion en equipo y un pensamiento 21.631 5 0.001*
critico para participar en proyectos con su

comunidad

C5. Reconocer que el estudiante desarrolla su

conocimiento y comprension de los problemas

sociales, econémicos y ambientales no sélo 24.106 5 0.001*
con una formacion escolarizada, sino también

en su experiencia de vida.

C6. Consiste en desarrollar las capacidades de

los estudiantes en la solucién de nuevos

modelos de desarrollo sin afectar a la calidad 8.607 5 0.126
de vida de las personas y en armonia con el

ambiente biofisico.

12.854 5 0.025%*

16.467 5 0.006*
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Afirmacion H. de Kruskal-Wallis  gl. Sig. asintética

C7. La EDS consiste en desarrollar en los
estudiantes la comprension de la naturaleza y 4.107 5 0.534
conservacion de los ecosistemas.

C8. La EDS consiste en la ensefianza de las

R 29.155 5 0.000%
ciencias naturales.
C9. La EDS consiste en el desarrollo de la
conciencia en los estudiantes para practicas de 4,004 5 0.546

reciclado, reutilizacién y reduccion del
consumo.

C10. La EDS consiste en acercar a los
estudiantes con su comunidad para participar 3.783 5 0.581
en proyectos del cuidado del medio ambiente.

Nota: gl. corresponde a grados de libertad para elegir cualquiera de las seis areas del conocimiento menos uno
(=5) y sig. corresponde al nivel de significancia estadistica establecida como indicador, que para esta
investigacion corresponde a menos de 0.05. * Adhesiones que son estadisticamente significativas p<0.05.

Aunque el analisis realizado mediante la prueba de Kruskal-Wallis, como se indicé en la
Tabla 8, mostré diferencias estadisticamente significativas que permitieron rechazar la hipétesis nula
(Ho) y poder confirmar la aceptacién de la hipétesis de investigacion (Ha), no obstante, tiene como
limitante que no muestra claramente en cudles grupos (areas del conocimiento) difieren
significativamente las valoraciones otorgadas por el profesorado, por lo que se recurri6 a realizar un
segundo analisis de los datos mediante el uso de la prueba de analisis de la varianza (ANOVA por
sus siglas en inglés). En la Tabla 9 puede observarse sélo las afirmaciones que resultaron ser

[{Pe]

estadisticamente significativas al obtener un valor de “p” menor a 0.05.

Tabla 9
Resultado de la Prueba de ANOV'A de un Factor sobre las 1V aloraciones Otorgadas por el Profesorado
Ciencias Ciencias Naturales y Ciencias de la
Categoria de referencia Agropecuarias Exactas Salud
C1: sig=0.048
(-0.434) C4: s1ig=0.005 (-0.448)
Ciencias de la Educacién, C5: 51g=0.041
Humanidades y Artes (-0. 423) —
C8: sig=0.004
(-0.583) —
————— C3: s1ig=0.024 (0.322) —
————— C4: sig=0.011 (0.385) —
Ciencias Sociales y C5: sig=0.012 C5: sig=0.017
Administrativas (-0.450) C5: sig=0.035 (0.310) (0.401)
C8: sig=0.021 C8: 51g=0.032
(-0.608) C8: sig=0.000 (-0.636) (-0.527)

Nota: sig. corresponde al nivel de significancia estadistica establecida como indicador, que para esta
investigacién corresponde a menos de 0.05.
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Con base en los resultados mostrados en la Tabla 9, se consideraron como categorias de
referencia tanto el area de Educacién, Humanidades y Artes como la de las Ciencias Sociales y
Administrativas. En un primer acercamiento, se puede observar como las valoraciones otorgadas a la
nocién C8 resultan ser significativamente distintas entre la categorfa de referencia de las Ciencias
Sociales y Administrativas con respecto del resto de las areas del conocimiento. Anteriormente
habiamos visto que la distribucién general de esta afirmacion recodificada fue de 32% en ‘alto’ y
‘muy alto’, 32% con valoraciones ‘medio’ y 36% entre ‘bajo’ y ‘muy bajo’ en la muestra completa.
También podemos observar cémo esta inferencia significativa puede considerarse fuerte y en
algunos casos con direccion opuesta, de acuerdo con los valores mostrados con paréntesis que
tienen un signo negativo, como es el caso de las Ciencias Sociales y Administrativas con respecto de
las Ciencias Naturales y Exactas, Ciencias de la Salud y las Agropecuarias.

Respecto a la afirmacion C8, la cual refiere que la EDS consiste en la ensefianza de las
Ciencias Naturales, se puedo constatar la diferencia estadisticamente significativa, como también se
muestra en la anterior Figura 5. De igual forma, también puede constatarse la tension en las
opiniones entre los miembros del profesorado que se desarrollan en el area de las Ciencias de la
Educacién, Humanidades y Artes con respecto de aquellos que corresponden a las Ciencias
Agropecuarias, al valorar de forma desigual la nocién que corresponde a la afirmacion C5, en la cual
se argumenta reconocer que el estudiantado desarrolle un conocimiento y comprension de los
problemas sociales, econémicos y ambientales no sélo con una formacion escolarizada, sino también
en su experiencia de vida. Al respecto, el Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA)
estableci6 desde sus origenes la importancia que tiene la educacién de las personas, tanto en el
ambito formal como en el informal y no formal. Bajo este argumento se ha venido integrando en el
discurso y los planes universitarios la importancia de contar con un curriculum flexible como parte
de la formacion integral del estudiantado.

El hallazgo de esta investigacion puede ayudar a inferir por qué las universidades publicas en
México han incorporado con lentitud el enfoque de la EDS en su curriculum universitario, y por qué
a lo sumo, se esfuerzan por implantar estrategias para el reverdecimiento del campus y ofrecer
talleres o cursos relacionados con practicas en huertos y el acopio, reutilizacioén y separacion de
residuos sélidos. Asimismo, podria concluirse que las disciplinas en las cuales se desarrolla el
profesorado universitario adscrito a un CA es un predictor para que se generen distintas formas de
entender y aplicar entre los mismos el concepto de la educaciéon ambiental y el de la Educacion para
el Desarrollo Sostenible.

Este resultado cobra relevancia si se contrasta con los argumentos expuestos por Aznar et al.
(2011), quienes advierten que las ideas y predisposiciones del profesorado en la aplicacion de
aspectos relacionados con el desarrollo sustentable no siempre son comprendidas de igual forma, y
que en consecuencia, existe escasa aplicacion de los principios de la sostenibilidad en la docencia. De
igual forma, Gradilla (2017) investigd y encontrd que el profesorado de la Universidad de
Guadalajara en México, que correspondia a las disciplinas de Antropologia, Biologfa, Economia y
Gestion, Economia Ambiental y Medicina, privilegian la conceptualizacién de desarrollar en el
estudiantado un pensamiento sistémico y con orientacion hacia el futuro, a diferencia de sus pares de
otras disciplinas.

Estos resultados tampoco distan mucho de los obtenidos por Reid y Petocz (2006) en su
investigacion realizada en el contexto australiano. Estos autores clasificaron las nociones de
sostenibilidad a las que se adhiere el profesorado de la Universidad Macquarie en tres categorias:
primera, aquellas que se relacionan con el tiempo o duracién; segunda, con nociones sobre los
recursos naturales; y tercera, la relacionada con la justicia social. Los investigadores concluyen
resaltando que, sin importar la disciplina, aun falta compartir entre el profesorado un lenguaje
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comun acerca del concepto, asi como su consolidacién para que forme parte del curriculum
universitario.

Como hemos sefialado, un principio fundamental para el desarrollo sostenible es que
ninguna disciplina puede resolver por si sola los problemas que atafien la degradacién del medio
ambiente, las desigualdades sociales y los obstaculos a la continuidad de un desarrollo econémico,
porque cada una de estas disciplinas tiene bien definidos sus objetos de estudio y metodologfas, por
lo que, de acuerdo con Becher (2001), forman tribus académicas que inhiben la construcciéon de un
conocimiento mas amplio como el que representa el enfoque de la EDS.

La hipétesis sostenida en la presente investigacién también encuentra coincidencia con el
argumento sostenido por Christie et al. (2015), quienes sefialan que la lenta incorporacion de la EDS
en los planes de estudio universitarios se atribuye, en parte, a las actitudes de algunos académicos
para quienes la educacion para la sostenibilidad tiene poca relevancia dentro de sus disciplinas.

También se hace evidente la influencia del campo del conocimiento en las concepciones en
el trabajo realizada por Rouhiainen y Vuorisalo (2019) en el contexto de Finlandia, quienes
investigaron si las concepciones de EDS de los profesores de educacion superior son consistentes
con los objetivos de este enfoque. Al respecto encontraron que a pesar de las ricas concepciones de
los profesores sobre la sostenibilidad cultural, que incluyen una variedad de temas, conceptos y
preguntas de valor, su comprension de la sostenibilidad econémica era bastante limitada.

El trabajo inter y transdisciplinar también puede traer efectos negativos, como afirman Sund
et al. (2020), quienes investigaron a un grupo de docentes multidisciplinarios. Sus resultados
demuestran que, pese a la actitud positiva que demostro el profesorado para trabajar en este
esquema, el estudiantado corre el riesgo de confundirse cuando los profesores contintan empleando
practicas metodologicas tradicionales en sus disciplinas principalmente las ingenierfas respecto de las
empleadas por las ciencias sociales. Los resultados obtenidos por estos investigadores cobran
sentido con el argumento expuesto por Clark (1991), quien afirma que la disciplina es un factor,
entre otros, con influencia en la organizacion académica. El autor afiade que “en una era de
especializacion, las vocaciones académicas se construyen principalmente en los muchos hogares
culturales de las disciplinas individuales” (Clark, 1989, p. 7), argumento también sostenido por
Chavoya (2001), quien afiade que la disciplina resulta ser un factor que influye en el trabajo
académico. Sin embargo, como también lo hemos sefialado, el siglo XXI se caracteriza por la
existencia de problemas socioambientales, los cuales dificilmente pueden ser atendidos por una
disciplina en particular y de ahi la urgente necesidad de impulsar los enfoques inter y
transdisciplinarios de manera transversal en el curriculum.

El hecho de que el area del conocimiento represente un factor que puede influir en las
concepciones del profesorado mexicano acerca del concepto de EDS es un hallazgo que encuentra
coincidencia con lo expuesto por Guerenabarrena-Cortazar et al. (2021), quienes dan cuenta de la
importancia de considerar factores contextuales, particularmente relacionados con la estructura
burocratica y la centralizacién del proceso de toma de decisiones como un obstaculo para la
inclusion de la sostenibilidad en el curriculum en el contexto de la educacién superior. De igual
forma, como sefiala Zaniga (2022) en su investigacion realizada en la Universidad de Guadalajara en
México, donde analiz6 la influencia que tiene la departamentalizacion del conocimiento (como parte
de su estructura organizativa hibrida) sobre la estrategia la estrategia implementada para incorporar la
perspectiva de la sostenibilidad en todos los programas de pregrado a través de la comparacion de
los centros universitarios tematicos (facultades agrupadas por areas del conocimiento) y los centros
multitematicos (multidisciplinarios). Concluye que la estructura organizativa de estos dltimos
favorecio el proceso de incorporar la perspectiva del enfoque de la EDS en el curriculum.

En México, la politica piblica del PRODEP considera a la “conformacion de redes
tematicas de colaboracién como una posibilidad para fomentar la interdisciplinariedad y



La edncacion para el desarrollo sostenible en la educacion superior 24

optimizacién de los recursos fisicos y humanos entre los CA de las instituciones adscritas al
Programa” (Direccion General de Educacién Superior Universitaria e Intercultural [DGESUI],
2020, p. 131). Sin embargo, para Pérez (2010) esta politica ha presentado obstaculos entre los
miembros del cuerpo académico, como son la falta de establecimiento de un proyecto y objetivos en
comun entre los miembros, lo que en muchas situaciones (afirma el autor), se debe a la diversidad de
intereses y la falta de cultura de trabajo colaborativo.

Por lo tanto, de acuerdo con la hipétesis de investigacion sostenida, se puede predecir que
esta politica del PRODEP tendra un impacto infimo para lograr alcanzar su principal objetivo, dado
que las universidades publicas del pais contindan manteniendo estructuras basadas en la
departamentalizacion de las areas del conocimiento. En cambio, la interdisciplinariedad y la
transversalidad del enfoque de la EDS promueve el didlogo entre los saberes (Leff, 2002) para
buscar soluciones de rafz a los problemas que impiden el transito hacia sociedades del conocimiento
sostenibles.

Conclusiones

Como resultado de la investigacion se encontré que una gran parte del profesorado (85%) se
adhiere a la nocién del enfoque que considera que la Educacion para el Desarrollo Sostenible
consiste en la formacioén interdisciplinar del estudiantado que es una condicién indispensable en la
busqueda de soluciones a conflictos sociales, econémicos y ambientales. Asimismo, un 81% otorga
valoraciones muy aceptables a la nocién de que la EDS consiste en realizar una docencia que lleve a
formar a estudiantes con ética y los valores, a efecto de generar conciencia y el cambio de actitudes
para actuar en favor de un desarrollo sustentable.

Los resultados obtenidos en esta investigaciéon pueden ser relevantes para el desarrollo de
politicas publicas porque la EDS representa un incentivo que invita al profesorado a formar equipos
de trabajo inter y transdisciplinares, no obstante, en la practica pueden presentarse no sélo actitudes
divergentes del profesorado para colaborar de forma interdisciplinar, sino también factores
relacionados con el contexto interno de las instituciones de educacién superior como son: sus
formas de estructuracion, la sobrecarga de trabajo del profesorado, su falta de motivacion, la poca
participacion en el proceso de toma de decisiones sobre las actividades que les atafien y la falta de
liderazgo institucional por parte de algunos gestores universitarios. Asimismo, futuras
investigaciones podrian desarrollarse para conocer desde la perspectiva del estudiantado universitario
la integracion de las competencias sustentables como parte de su formacién integral.

Por dltimo, de acuerdo con los resultados de la investigacion, se pone en evidencia la
existencia de un conflicto entre las estrategias implementadas por las IES en materia de
sostenibilidad y la forma en que el concepto es entendido por el profesorado. Se logré demostrar
que los campos del conocimiento tienen un efecto en la forma en que las y los docentes se adhieren
a alguna conceptualizacion de la EDS en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este resultado tiene
implicaciones no sélo para la politica publica del PRODEP en su intento de formar grupos de
trabajo inter y transdisciplinares, sino también en las formas de estructuraciéon de las IES mexicanas,
al ser conservadoras en sus modelos altamente verticales y basadas en la departamentalizacion del
conocimiento, aspectos que inhiben un genuino trabajo inter y transdisciplinar.

La tarea para gestores universitarios consiste en facilitar mecanismos que permitan asegurar
un cambio efectivo en el proceso de incorporar la perspectiva del enfoque de la EDS en el
curriculum universitario, contemplando aspectos como los mencionados antes. De acuerdo con
esto, las universidades podrian optar por estructuras mas horizontales que impulsen un liderazgo
distribuido, facilitando los mecanismos de participacion del profesorado en la toma de decisiones
sobre aspectos relacionados con su labor. Dicho en otras palabras, no basta sélo con la
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representacion del profesorado universitario en los 6rganos de gobierno ni en el disefio de las
politicas publicas en esta materia: se requiere también que todas las 4reas del conocimiento estén
debidamente representadas en las decisiones de caracter transversal como son los problemas que
impiden el transito hacia sociedades del conocimiento sostenibles y sustentables.
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