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Resumo: Em Oaxaca (México), a comunalidade como pensamento contra-hegemonico permeou o
movimento magisterial indigena, contribuindo para o reconhecimento da existéncia da geopolitica
do conhecimento como estratégia da modernidade/colonialidade na escola. Nesse contexto nasceu a
proposta de educacao indigena comunitaria. O artigo mostra, com evidéncias etnograficas, a
construcao cotidiana de um dos projetos: o modelo das Secundarias Comunitarias Indigenas (SCI),
concebido como projeto de emancipag¢ao epistéemica. Com o fim de contribuir com a discussao
sobre praticas pedagogicas decoloniais que promovem a constru¢ao de um pensamento-outro nos
jovens, analisa uma pratica escolar na qual duas formas de pensar a educagao indigena entre duas
geragoes se tensionam. Com essa evidéncia, é discutida a pertinéncia do modelo de Educagao
Intercultural Bilingue (EIB) no México, dirigido aos povos indigenas.

Palavras-chave: educacio indigena; etnografia escolar; pedagogias decoloniais; comunalidade;
Mexico

! Traduzido por Dr. Bruno Miranda (CRIM-UNAM).

Pagina web: http://epaa.asu.edu/ojs Artigo recebido: 29/10/2017
Facebook: /EPAAA Revisoes recebidas: 24/3/2018
Twittetr: @epaa_aape Aceito: 24/3/2018



http://epaa.asu.edu/ojs/
http://dx.doi.org/10.14507/epaa.26.3505

Os jovens, o pensamento-outro e a micro-geopolitica do conbecimento integeracional 2

Youth, other ways of thinking, and the micro-geopolitics of knowledge between generations
in the Secundarias Comunitarias Indigenas schools of Oaxaca, Mexico

Abstract: In Oaxaca (Mexico), communality understood as a counter-hegemonic “thinking otherwise”
permeated the indigenous teachers’ movement, as it helped identify the existence of a geopolitics of
knowledge as a strategy of modernity/coloniality. The present article offers ethnographically based
evidence on the everyday construction of one of the community education projects: the model of
the Secundarias Comunitarias Indigenas (SCI) of the state of Oaxaca, which was conceived as a project
of epistemic emancipation. It contributes to the ongoing discussion on decolonizing (or decolonial)
practices that might promote the construction of "ways of thinking otherwise" among young people,
by analyzing the tensions that arise between two generations in practices that reveal two ways of
conceiving indigenous education. Based on this analysis, the article discusses the relevance of the
Educacion Intercnltural Bilingiie model in Mexico for indigenous peoples is discussed.

Keywords: Indigenous education; school ethnography; decolonial pedagogies; communality;
Mexico

Los jovenes, el pensamiento-otro, y la micro-geopolitica de conocimiento entre
generaciones en las Secundarias Comunitarias Indigenas de Oaxaca, México

Resumen: En Oaxaca (México) /a comunalidad como pensamiento contra-hegemonico perme6 en el
movimiento magisterial indigena, aportando al reconocimiento de la existencia de una geopolitica de
conocimientos como estrategia de la modernidad/colonialidad. El articulo pretende contribuir con
evidencias etnograficas la construccion cotidiana de uno de los proyectos de educacion comunitaria:
el modelo de las Secundarias Comunitarias Indigenas (SCI) del estado Oaxaca, concebido como un
proyecto de emancipaciéon epistémica. Con el fin de aportar a la discusion sobre practicas
decoloniales que promueven la construcciéon de un pensamiento-otro en los jovenes, analiza una
practica escolar donde se tensionan dos formas de concebir la educacion indigena entre dos
generaciones. A partir de las evidencias se discute la pertinencia del modelo de Educacion Intercultural
Bilingiie (E1B) en México dirigido a los pueblos indigenas.

Palabras-clave: educacion indigena; etnografia escolar; pedagogias decoloniales; comunalidad;
México

Introdugio?

No estado de Oaxaca, México, as décadas de 1970 e 1980 foram caracterizadas por
movimentos de reivindicagao indigena, popular e magisterial. Na regidao dos povos indigenas
zapoteco e mixe da Serra Norte do estado, surgiram movimentos de defesa dos recursos naturais e
do territorio baseados na forma de vida comunitaria. Neste contexto, surge uma categoria propria
para explicar a forma pela qual se organizam social, cultural e politicamente: a comunalidade. Esta
categoria foi impulsada principalmente por Joel Aquino (zapoteco da localidade de Villa Hidalgo
Yalalag), Floriberto Diaz (mixe da localidade de Santa Marfa Tlahuitoltepec) e Jaime Martinez Luna
(zapoteco da localidade de Guelatao de Juarez). Para eles, a comunalidade representa “o pensamento
e a a¢do da vida comunitaria” (Aquino, 2013).

Para a antropdloga Alejandra Aquino, a comunalidade é uma categoria para pensar a forma
de vida e de organizagao dos povos originarios da regiao, que mostra os limites das categorias de

2 Artigo baseado na tese de doutorado em Ciéncias com especialidade em Pesquisa Educativa (DIE-
Cinvestav), sob orientacdo da Profa. Dra. Elsie Rockwell Richmond. Este programa conta com bolsa
CONACYT.
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analise hegemonicas (Aquino, 2013). Esta organizacao gira ao redor de quatro elementos basicos: a
festa comunal, o trabalho comunal, o poder comunal e o territério comunal (Rendén, 2006). Nas
palavras de Floriberto Diaz, “podemos entender os elementos que definem a comunalidade como: a
Terra como mae e como territorio; o consenso em assembleia para a tomada de decisoes; o servigo
gratuito (nao remunerado) como exercicio de autoridade; o trabalho coletivo como ato de recreagao;
e 0s 1itos e cerimonias como expressio do dom comunal” (2003, p. 96).

Partindo de uma 6tica decolonial, o pensamento da comunalidade subverte as relagdes de
poder epistémica-politica-economicas, defendendo uma forma de vida que reproduz existéncias e
praticas sociais alternativas a colonialidade global do poder (Lander, 2011; Quijano, 2014). Neste
sentido, canalizar as lutas indigenas da regido na defesa da comunalidade visibilizou tais formas
coloniais e permeou outros ambitos em todo o estado de Oaxaca.

No ambito educativo, este pensamento contra-hegemoénico permeou o movimento
magisterial indigena, reconhecendo a existéncia da geopolitica do conhecimento como estratégia da
modernidade/colonialidade para afirmar certas teorias, conhecimentos e paradigmas como verdades
universais, invisibilizar e silenciar os sujeitos e conhecimentos-outros (Lander, 2011; Mignolo, 2013;
Oliveira & Candau, 2013; Walsh, 2003). Nutrindo-se do pensamento da comunalidade, varios
educadores construiram propostas pedagdgicas comunais cuja base é o conhecimento local-comunal
das comunidades indigenas, o uso das linguas indigenas locais na cotidianidade escolar y a réplica da
organizagao comunal na vida escolar.

A educagao comunitaria em Oaxaca teve distintas expressoes oficiais e autbnomas, tanto a
nfvel de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Superior (ver Maldonado, 2011). Todas estas
expressoes pretendem transformar a educacao indigena em um modelo pertinente ao contexto
comunitario. Para Benjamin Maldonado, a educagao comunitaria forma parte dos diversos esforgos
de resisténcia mesoamericana, que buscam a restauragao da vida comunitaria, nao sua ressurreicao,
mas sua recupera¢ao com as novas formas e recursos que a vida atual requer em cada caso (2011, p.
312).

Diferentemente do Brasil onde as comunidades indigenas tém garantida a liberdade de
definir seus projetos pedagogicos e curriculares e por tanto tém que ser reconhecidas pelo MEC
(Tassinari, 2008, p. 232), no México a definicao das ementas curriculares e dos conteudos ensinados
nas escolas das comunidades indigenas é de responsabilidade da Secretaria de Educagao Publica
(SEP), instancia federal e centralizada. Isso implica a invisibilizagdo dos seus conhecimentos e das
suas epistemologias enquadradas na geopolitica do conhecimento imposta pela colonialidade
/modernidade (Mignolo, 2013). Portanto, significa a continuidade da subalterniza¢cao do mundo
indigena e dos seus sujeitos pelas politicas e pelas instituicGes estatais, neste caso, as educativas.

Este artigo pretende contribuir com evidéncias da construgao cotidiana de um dos projetos
de educacdo comunitaria: o modelo das Secundarias* Comunitarias Indigenas (SCI) do estado de
Oaxaca, concebido como projeto de emancipagao epistémica. Abordo as tensdes intracomunitarias
que se enfrentam ao evidenciar a geopolitica do conhecimento. Para isso, centro-me na analise de
uma pratica pedagdgica fundamental em dito modelo: o Seminario de Abertura, do qual participam
estudantes, professores, pais e maes de familia e autoridades comunitarias, com o fim de decidir o
tema de interesse comunal que serd o guia de trabalho de cada grupo escolar.

Os registros analisados neste artigo formam parte do material etnografico reunido durante
minha estancia de mais de um ano (2014-2015) na Secundaria Comunitaria Indigena da comunidade
de Santa Marfa Tiltepec (existem dez em todo o estado), localizada na zona mixe da Serra Norte do

3 O termo comunal ¢ relativo a categoria de comunalidade, isto ¢, a forma que se vive e se organiza a vida
comunitaria indigena.
4 No México, a educagio secundaria corresponde as trés dltimas séries do Ensino Fundamental do Brasil.
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estado de Oaxaca®. Esta comunidade ¢ formada por aproximadamente 730 habitantes, cuja lingua é
0 ayiok® ou mixe da regiao alta.

A Coalisao de Professores e Promotores Indigenas de Oaxaca e a
Educag¢ao Comunitaria

Em 1974, foi formada a Coalisao de Professores e Promotores Indigenas de Oaxaca
(Coalicion de Maestros y Promotores Indigenas de Oaxaca-CMPIO). Entre suas varias lutas, seus membros
participaram ativamente da democratiza¢ao do Sindicato Nacional de Trabalhadores da Educacao
(SNTE) da década de 1980 (Kraemer, 2004; Yesca & Zafra, 2000).

Neste contexto, no comeco da década de 1990, os professores da CMPIO comegaram a
refletir sobre sua pratica pedagdgica para levar a luta magisterial também ao campo pedagdgico, para
a transformacao da educacio dirigida aos povos indigenas de Oaxaca (pré-escolar e primaria). Desta
forma, comecgaram a discutir e propor a constru¢ao de um movimento para além do sindical, que em
1995 foi chamado de Movimento Pedagégico (retomando o nome da experiéncia colombiana da
FECODE dessa década). Essa conjuntura contou com o levantamento do Exército Zapatista de
Libertacao Nacional (EZLN) em janeiro de 1994, fator que motivou os professores a enfrentar o
desafio pedagdgico comunitario que propunham.

O pensamento da comunalidade permeou esta proposta pedagdgica para evidenciar formas
de vida e de organizagao diferentes das desenvolvidas por um sistema hegemoénico de pensamento
de poder colonial. A inten¢ao do Movimento Pedagdgico era trabalhar com as comunidades de
outra maneira, da sua prépria maneira; em suas palavras, buscavam “comunalizar a educagdo”. A
partir da 6tica decolonial, este movimento buscava gerar praticas educativas que questionassem a
geopolitica do conhecimento, mostrando epistemologias-outras: locais, comunitarias e indigenas.
Esta forma de educagio escolar que da voz aos sujeitos subalternos é chamada de educagao
comunitaria.

No comeco da década de 2000, lideres indigenas, promotores de educagao da CMPIO e
intelectuais do movimento indigena reconheceram a importancia de gerar continuidade nos projetos
de educacdo comunitaria. De tal forma que em 2003 foi criada uma comissao com autoridades
educativas estatais e com o movimento magisterial para construir um modelo de secundaria
pertinente aos povos originarios do estado de Oaxaca, que em 2004 ganhou o nome de Secundarias
Comunitarias Indigenas (SCI).

Em 15 de setembro de 2004, comecaram a funcionar cinco Secundarias Comunitarias
Indigenas, com a finalidade de brindar educagao a jovens indigenas, sugerindo o reconhecimento e o
resgate do conhecimento comunitario e sua integragao na formacao dos estudantes. Dito modelo
parte do principio de que a escola secundaria é parte da comunidade e tem a responsabilidade central
de articular os conhecimentos, saberes, valores, cultura e habilidades comunitarios com os
conteudos disciplinares das ementas e dos programas de estudo (IEEPO, 2004). Isto é contrario do
previsto na Lei Geral de Educagiao no México.

> Oaxaca ¢é o estado com maior diversidade linguistica e étnica do México. Existem 16 povos originarios que
representam mais de 50% da populacio total do estado.

¢ A lingua mixe possui variantes: a de Tiltepec é denominada gyddk, diferentemente da variante mais
conhecida e estudada (de Santa Marfa Thahuitoltepec) que se chama ayuujk.
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Praticas Escolares Decoloniais nas Secundarias Comunitarias

Uma das inovag¢oes pedagogicas do modelo das Secundarias Comunitarias Indigenas consiste
em quem toma as decisOes sobre o que se estuda na escola, isto ¢, na proposta de uma autonomia
real quanto aos conteudos estudados. Isto significou organizar o trabalho escolar em “projetos de
aprendizagem”, substituindo a divisdo por matéria da ementa curricular nacional secundaria.
Diferentemente de outros modelos educativos que trabalham por projetos, os projetos de
aprendizagem das SCI tém a inten¢ao de durar todo o ano letivo, ou mais tempo se for necessario. E
sa0 a base para organizar e vincular o conhecimento disciplinar com o comunitario.

No contexto de politicas educativas coloniais, esta forma de trabalho escolar questiona o que
¢ imposto a partir do sistema moderno e colonial, dando voz aos “de baixo”, ao ambito local.
Porém, como proporei mais adiante, nao é uma tarefa simples, ja que se depara com resisténcias e
controvérsias dentro das proprias comunidades.

Esta forma de organizar o trabalho escolar se propoe a gerar uma relagao entre
conhecimento comunitario e conhecimento disciplinar. Isto pode ser entendido como o que Sousa
(2009) denominou “ecologia de saberes”, isto ¢, “a possibilidade de que a ciéncia nao entre como
monocultura, mas como parte de uma ecologia mais ampla de saberes, onde o saber cientifico possa
dialogar com o saber laico, com o saber popular, com o saber dos indigenas, com o saber das
populagées urbanas marginais, com o saber camponés” (Sousa, 2006, em Grosfoguel, 2011, p.15).

Ao nio ter uma estrutura disciplinar, cada secundaria comunitaria possui trés educadores,
um para cada série ou grupo, com a ideia de que cada um trabalhe com uma geracao durante os trés
anos desse periodo escolar. Existem orienta¢Oes estruturadas sobre a metodologia alternativa para
gerar e desenvolver o projeto, a partir da comunidade e do grupo escolar. O papel do professor é
guiar, orientar e criar estratégias para que os estudantes sejam sujeitos ativos e autbnomos na busca
de conhecimentos e na construgao da sua aprendizagem (IEEPO, 2004). Por isso, os professores
sao indigenas e bilingues (em sua lingua indigena). Entretanto, existem os abuelitos, como portadores de
conhecimento, pois eles possuem o conhecimento comunitario e é exatamente com eles que se deve ir
para aprendé-lo.

Este modelo conta com uma sequéncia metodologica especifica para a construgao e a
realizagao dos projetos de aprendizagem: realiza-se seminarios de abertura, de processo e de
encerramento. No Seminario de Abertura, reinem-se os estudantes, professores, pais e maes de
familia e autoridades educativas comunitarias para escolher o tema de interesse comunitario, com o
qual se trabalhara durante todo o ano letivo e que dard nome ao projeto de aprendizagem. Com o
titulo, o grupo faz um planejamento dos temas (chamados ambitos) e subtemas (chamados
subambitos) que vao ser trabalhados ao longo de todo o projeto (chamado “esquema de
investigacao”) e depois planejam as atividades para cada subtema.

A atividade com a qual iniciam geralmente ¢ uma entrevista comunitaria. As entrevistas sao
feitas aos abuelitos e as abuelitas da comunidade. Entre todos os estudantes, constroem um roteiro de
entrevista e vao visitar o portador do conhecimento para fazer as perguntas (Autor, 2015). De tal
maneira que as entrevistas comunitarias sao a ferramenta para indagar o conhecimento comunitario
ou indigena que ¢ integral e acumulativo, devido a experiéncia, além de ser transmitido de forma oral
(Barnhardt, 2005; Battiste, 2008; Brayboy & Maughan, 2009; Martinez, 2013; Sarzuri, 2010).

A dinamica de pesquisa de campo e nos livros ¢ fundamental para o trabalho do modelo das
SCI, o que faz com que os estudantes tenham ferramentas importantes para buscar solucoes a certos
problemas, para o trabalho coletivo e para a autonomia. A organizagao do trabalho cotidiano, assim
como as estratégias que implementam os professores para vincular o conhecimento disciplinar com
o comunitario, mostra inovagdes constantes que a flexibilidade do modelo permite. Ao longo do
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meu trabalho de campo, observei que os estudantes recém-chegados as SCI tinham outra forma de
trabalhar dentro da sala de aula. Conforme a pratica de trabalho ia transcorrendo em sua experiéncia
escolar, os estudantes iam transformando sua forma de participar, tal como propoe Jane Lave: a
propria ideia de “aprender na pratica” implica a existéncia de mudangas (2015, p.44). A interagao
entre pares e a ajuda mutua elimina a necessidade de um orientador ou de uma autoridade que
respalde o trabalho cotidiano. As decisoes, solugdes e os produtos sio construidos em conjunto; o
professor se torna uma guia, mas nao uma autoridade (De Haan, 2005; Philips, 1973; Rogoff et al.,
2010; Tassinari, 2015).

Outra pratica central é a apresentacao constante de avangos e resultados finais para a
comunidade. Os estudantes de cada grupo tém a responsabilidade de mostrar o que aprenderam e
fizeram com o conhecimento que a comunidade lhes deu. Desta maneira, também se agradece os
portadores pelo seu tempo e por sua sabedoria. Esta devolugio ¢ feita uma vez por ano na
comunidade, quando também se rednem as dez escolas para compartilhar suas experiéncias e seus
projetos de aprendizagem.

As apresentagoes publicas constroem uma narrativa local que da conta do conhecimento que
os estudantes indagaram acerca do territorio, da mae-natureza, das formas de organizacao, do
conhecimento ancestral, da religiosidade, entre outros. Esta narrativa permite resistir contra uma
ordem hegemonica-colonial, na qual a heterogeneidade brota e nao se molda pela suposta
homogeneidade do discurso da modernidade e do progresso (Oliveira & Candau, 2013; Sarzuri-
Lima, 2010).

Tentarei mostrar como as praticas escolares de constru¢ao do conhecimento visibilizam esse
pensamento-outro, que para Mignolo caracteriza a decolonialidade como reordenamento da
geopolitica do conhecimento, que parte da critica da subalternizacido dentro da visiao dos
conhecimentos invisibilizados (2003, em Oliveira & Candau, 2013, p. 286). Meu interesse neste
artigo ¢ centrar a analise numa das tantas praticas, no Seminario de Abertura, ja que como espago-
fronteira, esta atividade permite a confrontagao de “visdes” distintas acerca dos conhecimentos que
devem ser estudados na escola. O seminario de abertura, no qual sao apresentadas as “preocupagoes
de pesquisa” para o projeto entre estudantes, professores e habitantes, de fato configura uma micro-
geopolitica do conhecimento.

“Tém que Estudar Matematica, Informatica e Inglés”

No dia 6 de novembro de 2014, o grupo do segundo ano que trabalhava com a professora
Tali, que ¢ bilingue e mixe, teve seu Seminario de Abertura para um novo projeto. A reuniao
comec¢ou de manha, logo chegaram todos os pais e maes de familia pontualmente (um por cada
estudante), além das cinco autoridades comunitarias escolares. Ao iniciar, a professora deu as boas-
vindas em mixe e explicou qual seria a dinamica de trabalho. Nesta ocasido, diferentemente de
outros seminarios que pude acompanhar, os estudantes se encarregaram de explicar aos seus pais e
maes cada um dos passos desenhados para construir o “objeto de pesquisa”. Isto foi feito em mixe,
usando cartazes em espanhol.

Depois se dividiram em trés grupos, dentro dos quais foram distribuidos quatro estudantes
com seus respectivos pais ¢ maes (dependendo de quem estava participando da reunido). Cada
equipe tinha a tarefa de detectar as preocupacdes de pesquisa e escolher duas para que fossem
apresentadas no plenario. Este trabalho durou uma hora. Os estudantes explicaram aos seus pais e
maes o que tinham que fazer. A discussao foi em grande parte horizontal, dialogavam e tomavam as
decisdes em conjunto. As interagoes eram em mixe na maioria das vezes, menos na Equipe 3, pois
neste caso havia uma estudante que nao fala mixe. Por isso, foi a equipe que mais observei.

Neste momento, comegaram a surgir tensdes entre o que os estudantes queriam fazer e o
que os pais e maes propunham. Ao ter se apropriado do modelo e da forma de trabalhar da
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secundaria, os estudantes argumentavam que era preciso propor temas vinculados com a
comunidade. Em contraparte, os pais e mies propunham outros temas como o inglés, matérias’,
matematica e informatica. A discussio durou aproximadamente uma hora, pois as formas
colaborativas e de tomada de decisdes implica longas jornadas para construi-las.

Os estudantes se esforgavam para explicar aos seus pais ¢ maes que tinham que propor
temas mais amplos e que “usam os computadores sim, quando ¢ a hora de usar, uma vez por
semana”. Na Equipe 3, Luisa, Josué e Cristobal iam organizando as preocupagdes resultantes da sua
equipe e depois explicavam que tinham que escolher duas delas. A intera¢ao inicial foi em espanhol,
depois Eugenio traduzia tudo em mixe para os pais e maes que eram monolingues. Embora os
estudantes se esforcassem a todo o momento para que seus pais compreendessem a inten¢ao do
projeto de pesquisa (e da educag¢do comunitaria), alguns dos temas acabavam ficando circunscritos as
disciplinas.

Ao comegar a discussao entre todo o grupo, no plenario, cada equipe apresentou suas duas
preocupagdes de pesquisa escolhidas, de tal forma que havia seis para a discussao grupal. Esta
atividade também foi coordenada pelos estudantes. Primeiro, explicavam em espanhol e depois em
mixe.

Continua a depuragao da preocupagao de pesquisa...nessa altura, ja temos as
preocupagdes de pesquisa que cada um deu. Exigiram as que vocés querem que nos
trabalhemos e aqui o que temos que fazer é ver aqui quais sdo as preocupagoes de
pesquisa e as que nao tém nada a ver com a comunidade. Depois deste passo
continua a depuragao...quais tém relacao e quais nao tém nada a ver com a
comunidade. (Estudante 3° ano da secundaria, 06.11.2014)

Porém, varias maes e pais comeg¢aram a dizer suas opinides em mixe sobre os conteudos que sao
ensinados nas SCI e suas preocupag¢des sobre os conteidos que nao sio aprendidos. Referem-se
especialmente ao inglés, informatica e matematica, mas também comega a surgir a necessidade de
que aprendam a redigir “oficios” (cartas, documentos). Um pai explica em espanhol:
Quando conversava com as criangas, eu dizia que deveriam ver todas as matérias,
percebemos que quando vao a outro povoado, tém dificuldade, porque em outras
comunidades veem todas as matérias e daf ficam atrasados, por isso queremos que

vejam as matérias. (Pai de familia, 06.11.2014)

A discussao continua em mixe entre estudantes, pais e maes de familia. Os estudantes, sobretudo
Luisa e Josué, explicavam que esses temas também poderiam ser vistos em um projeto mais amplo
que tivesse a ver com a comunidade. Depois disso, Luisa disse em espanhol: “O que eles dizem ¢é
que s6 vamos aos computadores a capturar e pesquisar, mas o que eles querem é que aprendamos a
mexer com ele melhot” (estudante 3° ano da secundaria, 06.11.2014).

Varias maes aproveitaram para dizer porque nao estavam de acordo com a maneira de
trabalhar e sua preocupagio de que seus filhos aprendessem bem. A professora interveio: “A ideia é
ver qual destas preocupagoes nos permite trabalhar com todas as matérias, usar os computadores,
entdo aqui ja propuseram...” (professora, 06.11.2014). Entretanto, a discussao continuou em mixe e
as maes e os pais argumentavam sobre as necessidades dos seus filhos ao sair da comunidade.

7 Referiam-se as outras disciplinas que estruturam o sistema escolar mexicano: espanhol, matematica, inglés,
biologia, fisica, geografia, entre outras.
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Esta discussao teve uma duragao de mais meia hora. Cada um deu seus argumentos para
defender as propostas de preocupacdes de pesquisa’. Depois de varias rodadas de patticipa¢io, os
argumentos acabaram e entido continuaram com o seguinte passo: a votac¢ao. No final, escolheram o
projeto “Crescimento, cuidado e elaboragao do café em Santa Marfa Tiltepec”. Este grupo trabalhou
neste projeto a partir desta data até marco de 2016.

As tensoes entre o que foi proposto pelos estudantes e o que seus pais e maes consideraram
que era necessario estudar, mostra uma confrontagdo geracional entre o que é conhecimento valido e
o que nio ¢, e qual ¢ a fungao da escola.

Micro-geopolitica do Conhecimento Intergeracional

O exemplo descrito anteriormente mostra que a colonialidade do conhecimento colocada
pot Anibal Quijano e pelo grupo “Modernidade/colonialidade” (Castro-Gomez & Grosfoguel,
2007; Oliveira & Candau, 2013) ¢ uma realidade atual nas comunidades indigenas. Porém, esse
exemplo também revela que as novas geracdes dos grupos subalternizados questionam as
geopoliticas do conhecimento, isto é, um conhecimento imposto como unico e verdadeiro (neste
caso, expresso nos programas de estudo nacionais). E neste sentido que Walsh apresenta as
pedagogias decoloniais como praticas que questionam e desafiam a razao unica da modernidade
ocidental e do poder colonial ainda presentes (2013, p. 28). Porém, as tensGes existentes numa
pratica escolar que pretende incluir o conhecimento local na vida escolar evidenciam uma série de
contradi¢oes dentro da comunidade e nos seus sujeitos.

Por um lado, os estudantes da secundaria comunitaria se apropriaram de uma forma de
trabalhar na escola e dos discursos que a sustentam. Segundo o descrito anteriormente, eles e elas
sao quem desde o principio explicam reiteradas vezes aos seus pais e maes que devem escolher um
tema amplio com sentido comunitario. Também argumentam que “as matérias”, “a matematica” e
“o computadot” sdao temas que sao vistos dentro de um projeto e que a tematica do projeto pode ser
mais ampla. Eu pude observar esta apropriagdo em outras praticas € em outros espagos Comunitarios
e escolares. O interesse dos professores que guiam o trabalho cotidiano faz com que os estudantes
nao reproduzam uma série de passos ¢ de metodologias, mas que se apropriem do projeto e o
transformem no processo de co-construcao cotidiana (Rockwell, 1996) do que ocorre na escola. Do
ponto de vista de Roger Chartier, a apropriagao cultural se converte em uma conquista
fundamentalmente coletiva, que s6 ocorre quando os recursos sio tomados e utilizados dentro de
situagoes sociais particulares (1991, em Rockwell, 2005, p. 30). De fato, observei duas ocasides nas
quais os proprios estudantes foram os que defenderam a forma de trabalhar das Secundarias
Comunitarias frente as autoridades educativas, uma de inspec¢ao federal da SEP e outra visita de
autoridades locais. Insistindo que o trabalho em prol de projetos comunitarios permite incluir temas
e conhecimentos da ementa curricular nacional das secundarias escolarizadas.

Por sua vez, nos seminarios de abertura que observei, abria-se um espago de pensamento
fronteirico ou de fronteira, no sentido de ter como referéncia o pensamento dominante, mas
continuamente questionado e de tornar visiveis outras légicas de pensar (Oliveira & Candau, 2013).
Por um lado, os jovens reconheciam que estudavam informatica quando lhes era atil e que
revisavam matematica dentro dos projetos de aprendizagem, mas consideravam que era necessario
questionar e situar esses conhecimentos a partir de uma analise local, de uma problematica comunal.

8 As propostas para o tema de pesquisa eram: Uso da matematica em Santa Maria Tiltepec; Os detrivados da
cana-de-agucar em Santa Marfa Tiltepec; Como se elabora o adubo bocashi; Crescimento, cuidado e elaboragiao
do caté; Uso do computador em Santa Maria Tiltepec; As matérias.
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Esta situa¢do problematiza o encontro entre conhecimentos e confirma o que Mignolo propde: “O
pensamento fronteirico ¢ a condi¢ao necessaria para o pensamento decolonial” (2013, p. 14).

Além disso, como em toda a vida comunitaria, neste caso a producao da decisao nao esta
isenta de tensdes e desacordos (Tzu-Tzul, 2015). A abertura e a flexibilidade propostas na
metodologia permitem justamente criar este espago-fronteira (Tassinari, 2001) para que os interesses
comunitarios possam ser incluidos no trabalho escolar. Neste espaco-fronteira é onde se evidencia a
existéncia da geopolitica do conhecimento e a visao colonial da escola, mas também a existéncia de
um pensamento critico e decolonial. Isto é, esta pratica permite escutar diversos questionamentos
sobre as formas escolares e a fungao que a educagao secundaria deve ter para os jovens da
comunidade.

As expressoes coloniais, tais como as expostas pela atual Reforma Educativa no México,
consideram que os estudantes devem aprender inglés e informatica, que deixem de escrever em
lingua indigena e que ¢ importante dominar certas disciplinas ou matérias, particularmente
matematica e ciéncias. No seminario, alguns pais retomaram este discurso, ao exigir o inglés por
exemplo, enquanto outros propuseram aprendizagens mais praticas, como o ensino de oficios
relacionados com a carpintaria. Escutei estes questionamentos em outros espagos, 0 que mostra a
preocupagao dos pais com o futuro dos filhos ao sair da Secundaria Comunitaria Indigena. Por um
lado, eles sabem que se continuarem seus estudos no Ensino Médio, os cursos estao organizados por
matérias ou disciplinas e por tanto lhes preocupa que seus filhos nao tenham as habilidades para
enfrentar-se as aulas de inglés e de matematica (embora existam exemplos na comunidade, de jovens
que terminaram o Ensino Superior ou Médio havendo cursado SCI). Além do mais, comentam que
esta forma de trabalho escolar ndo ensina o importante e daf advém sua insisténcia para que estudem
informatica ou inglés.

Por outro lado, consideram que se nao continuarem estudando depois da secundaria, ou
caso migrem para trabalhar em outro lugar, vao necessitar outras habilidades e outros
conhecimentos mais praticos (alguns jovens foram aos EUA ou a capital do estado). Por exemplo,
neste Seminario de Abertura a mie de Luisa disse: “Precisam saber usar o “caixa”, 2 matematica,
porque quando saem para trabalhar como operadores de caixa, nao sabem, precisam disso para
trabalhar” (madre de familia, 06.11.2014). Considero que esta tensao nao se daria se as Secundarias
Comunitarias trabalhassem outros modelos de educac¢ao indigena, nos quais a ementa curricular e os
programas ja estao dados, como em geral acontece. Isto é possivel dada a qualidade do modelo das
SCI, que permite que eles proprios escolham o conteudo escolar.

As contradi¢oes que emergem sobre a definicao dos conteudos propostos para a Secundaria
Comunitaria mostram que o tecido comunitario nao esta isento de visoes contrapostas e de
negociagbes sobre como conceber o bem comum. Por um lado, ha habitantes que querem o
desenvolvimento e o progresso que vém de fora; para eles, seus filhos devem migrar aos EUA ou a
outra cidade. Em contraparte, outros querem que aprendam a escrever bem mixe e espanhol, que
permanecam e exer¢am o papel de autoridades comunitarias e que assim fortalecam as praticas
comunitarias com suas pesquisas. Estas duas posturas diante do mundo colonial nio sao
negociacOes simples, porque no fundo estao questionando as orientagdes das decisoes da vida
comunitaria. E neste sentido, para que serve a escola que eles mesmos mantém (Tassinari & Cohn,
2009; Zavala, 2002).

Por dltimo, uma das proposi¢des da educagao comunitaria em Oaxaca ¢ incluir a
comunidade na vida cotidiana escolar, tanto em questoes operativas como pedagdgicas. Porém, estas
praticas, mesmo que possam ser consideradas decoloniais, mostram que as comunidades indigenas
nao sao homogéneas, nem estaticas no tempo e que os interesses internos sao plurais. Embora seja
uma tarefa complexa, sao as comunidades que devem escolher o tipo de escola que necessitam.
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Como afirma Sarzuri-Lima: “existe uma luta para que “deixem-nos fazer”, pelo exercicio proprio de
incorporar as instituicoes do Estado (entre elas, a escola) as estratégias indigenas de estruturagao do
espaco e do territoério” (2015, p. 37).

Conclusoes

A proposta educativa da SCI ¢ resultado de um contexto social, politico e cultural especifico.
Por um lado, a forma de organiza¢do que existe nas comunidades indigenas, assim como o
pensamento da comunalidade como base para defender o que é proprio e uma forma de existéncia e
de vida comunitaria que permeou o contexto educativo. Desta forma, os professores indigenas
propuseram, junto com as comunidades, praticas sociais que rompem com as praticas € com 0s
discursos da colonialidade do poder, do ser e do saber (Lander, 2011; Quijano, 2000).

As praticas escolares cotidianas, baseadas no trabalho por projetos e na autonomia
comunitaria para dizer quais conteidos se estuda nas mesmas, fazem com que a proposta
pedagdgica das Secundarias Comunitarias contribua com a emancipagao epistémica dos estudantes.
Desta forma, através da pesquisa de um tema comunitario, o conhecimento hegemonico é
questionado e analisado a partir de um pensamento-outro. Por isso, considero que estas praticas sao
decoloniais no sentido de Walsh, pois sao “praticas que abrem caminho e condi¢Oes radicalmente a
“outros” pensamentos, praticas entendidas pedagogicamente que a0 mesmo tempo fazem
questionar e desafiar a razao unica da modernidade ocidental e o poder colonial ainda presente”
(2013, p. 28).

Tais praticas nao estao isentas de questionamentos, sobretudo com relagao a forma de
organizar o trabalho escolar e a incerteza de que em um unico tema possam ser revisados os
conteudos de diferentes disciplinas, como o curriculo regular de secundaria exige. Isto coloca em
evidéncia o poder da geopolitica do conhecimento que invisibiliza, folcloriza e discrimina
conhecimentos-outros, comunais, locais e indigenas. A possibilidade de que as comunidades
decidam o conteudo que se estuda nas escolas questiona as politicas educativas mexicanas dirigidas
aos povos indigenas com o nome de Educacio Intercultural Bilingue. Entretanto, é justamente esta
organiza¢ao escolar que permite um devir decolonial para as novas geracoes.

Sio os jovens formados em um pensamento critico, diante nao s6 da colonialidade do
conhecimento, mas também do poder, economico e do ser, que defendem outra forma de escola,
baseada no comunalidade. Tomando como base que o conhecimento indigena ¢ integral e
transdisciplinar, e que se foca nos processos e nao nas estruturas (Battiste, 2008; Cajete, 2008), o
trabalho por projetos permite a vinculagao do conteudo com o contexto comunitario, fazendo que o
conhecimento revisado na escola seja significativo para os estudantes.

A base decolonial do trabalho das Secundarias Comunitarias Indigenas esta contribuindo
com a constru¢ao de um sujeito historico que questiona o racismo, a desigualdade e o sistema
econdémico moderno-colonial que os subalterniza. O trabalho nao ¢ facil, mas cotidianamente
muitos professores, estudantes e comunidades contribuem para questionar o que esta acontecendo
em suas localidades com relagao ao meio-ambiente, a valorizagdo capitalista da Mae Natureza e a
despossessao dos seus territorios. Neste sentido, compartilho a colocagao de Anibal Quijano (2014)
de que a populagao indigena tem um papel fundamental na subversao
epistémica/tedrica/histérica/estética/politica do poder colonial.
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