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Resumo: Este artigo ¢ parte da pesquisa que foi realizada no curso de formagao de professores
indigenas Guarani e Kaiowa da Universidade Federal da Grande Dourados no estado do Mato
Grosso do Sul. O estudo teve como objetivo, desenvolver estratégias etnomatematica (geragao,
organizag¢ao e difusio do conhecimento) na formacao inicial de professores indigenas de
matematica, de maneira a contribuir com a manutencao e dinamizacao da cultura Guarani e
kaiowa. Os dados foram analisados qualitativamente pela observaciao participativa do
pesquisador durante as aulas ministradas na area especifica para a formagao de professores
indigenas de matematica. Verificamos como resultados das atividades desenvolvidas durante o
processo investigativo que os futuros professores indigenas de matematica apesar de ter
consciéncia da necessidade de uma educacao diferenciada, se encontram em um universo de
indecisao em relagao a sua formagao. Desse modo, apontamos que pode haver uma concepgao
holistica de educagao, tendo como via a ethomatematica com sua abordagem multicultural e
visao qualitativa da realidade. Concluimos que a ethomatematica, como alternativa pedagogica,
contribui para manutengao e dinamizagdo da cultura Guarani e Kaiowa na formagao inicial de
professores indigenas de matematica, desenvolvendo estratégias de ensino, levando a promogao
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do respeito, da valorizagao, do fortalecimento da lingua materna e das raizes culturais, pois em
seus fundamentos, temos uma educacao transdisciplinar e transcultural.
Palavras-chave: Estratégias de Ensino; Educacao intercultural; Transdisciplinaridade

Ethnomathematics in the initial formation of indigenous teachers: Contributions to the
maintenance and dynamization of the Guarani and Kaiowa culture

Abstract: This article is part research that was held at the training course for indigenous Guarani
Kaiowa professors from Universidade Federal da Grande Dourados in the State of Mato Grosso
do Sul. The study aimed to develop strategies ethnomathematics (generation, organization and
dissemination of knowledge) in the initial training of indigenous teachers of mathematics, in
order to contribute to the maintenance and dynamisation of the Guarani kaiowa and culture. The
data were analyzed qualitatively by participatory observation of the researcher during the lessons
taught in the area specifies for the formation of indigenous teachers of mathematics. We find
because of the activities developed during the investigative process that future indigenous
teachers of mathematics despite having awareness of the need for a differentiated education find
themselves in a universe of indecision about your training. Thereby, we point out that there may
be a holistic conception of education, having the route with your multicultural approach and
ethnomathematics vision reality qualitative. We conclude that the ethnomathematics educational
alternative, contributes to maintaining culture and Guarani Kaiowa on initial training and of
indigenous professors of mathematics, developing teaching strategies, leading to promotion of
respect, appreciation, the strengthening of mother tongue and cultural roots, because in its
fundamentals, we have a transdisciplinary and transcultural education.

Keywords: teaching strategies; Intercultural education; Transdisciplinarity

Contribuciéon de la etnomatematica al mantenimiento y dinamizacién de la cultura
guarani y kaiowa en la formacidn inicial de docentes indigenas

Resumen: Este articulo es parte de la investigacion que se realizo en el curso de
capacitacion de maestros indigenas guaranies y kaiowa de la Universidad Federal de Grande
Dourados en el estado de Mato Grosso do Sul. El estudio tuvo como objetivo desarrollar
estrategias etnomatematicas (generacion de conocimiento, organizacion y difusién). ) en la
formacion inicial de profesores indigenas de matematicas, para contribuir al mantenimiento y
dinamizacion de la cultura guarani y kaiowa. Los datos fueron analizados cualitativamente
por la observacién participante del investigador durante las clases impartidas en el area
especifica para la formacién de profesores indigenas de matematicas. Verificamos como
resultados de las actividades desarrolladas durante el proceso de investigacion que los futuros
maestros indigenas de matematicas, a pesar de ser conscientes de la necesidad de una
educacion diferenciada, se encuentran en un universo de indecisién con respecto a su
formacién. Por lo tanto, sefialamos que puede haber una concepcion holistica de la
educacion, basada en la etnomatematica con su enfoque multicultural y su visiéon cualitativa
de la realidad. Llegamos a la conclusiéon de que la ethomatematica, como alternativa
pedagdgica, contribuye al mantenimiento y la promocioén de la cultura guarani y kaiowa en la
formacion inicial de maestros indigenas de matematicas, desarrollando estrategias de
ensefianza, que conducen a la promocion del respeto, el aprecio, el fortalecimiento de la
lengua materna y las raices. cultural, porque en sus fundamentos, tenemos una educacion
transdisciplinaria y transcultural.

Palabras-clave: Estrategias de ensefianza; Educacion intercultural; Transdisciplinariedad
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Introdugao

Quando se propoe incorporar a ethomatematica no curriculo na formacao de
professores indigenas e assim, a utilizando como uma ferramenta de recurso pedagogico,
pensando em um curriculo dinamico, que ¢ contextualizado no sentido amplo e que reflete o
momento sociocultural e a pratica educativa nele inserido (D’Ambrosio, 2009, p. 88).

As propostas pedagogicas associadas a etnomatematica pela a conceituagao de curriculo
dinamico reconhece a adequacao das #icas de matema dos indigenas como completamente
desenvolvidas e adequadas ao seu contexto natural, social e cultural. Esses conhecimentos nao
podem ser interpretados como ‘ainda nao chegaram ao conhecimento matematico do branco’.
Trata-se de outro conhecimento e poder-se-ia igualmente dizer que o branco ainda nao chegou
ao conhecimento do indio (D’Ambrosio, 1994, p. 97).

Portanto, temos que pensar que a formagao de professores indigenas de matematica
Guarani e Kaiowa, esta direcionada para a preparacao de um profissional, que vai atuar em uma
escola, que esta fisicamente inserida em um contexto sociocultural, mas, que na maioria das vezes
parece nao fazer parte deste contexto, pois, representa os anseios da sociedade dominante
majoritaria, sem a preocupacao com as necessidades sociais e culturais da comunidade em que
esta inserida.

Mas, precisamos entender que em geral as comunidades indigenas no Brasil, estao
envolvidas em uma realidade constante de conflito com a sociedade majoritaria nacional, e nao é
diferente a situacao do Guarani e Kaiowa, no estado do Mato Grosso do Sul, isso coloca o
professor indigena em uma posi¢ao importantissima e a0 mesmo tempo delicada. Ele pode
assumir o papel em estar comprometido com a defesa de seu povo, de sua cultura, de seus
valores e de sua histéria ou pode estar comprometido com a cultura, a histéria e valores da
sociedade nacional dominante (brasileira).

Nesse contexto, a sociedade indigena Guarani e Kaiow4, vive a todo instante a negagao
de sua riqueza cultural e histérica, experimentando a todo momento o preconceito e a violéncia
pelas atitudes que sao tomadas pela sociedade majoritaria em rela¢ao a ela, como a exploracdo de
seu trabalho, da falta de reconhecimento da sua histéria, da nao aceitacido de sua cultura, da falta
de apoio as suas atividades econdmicas, com a invasao de suas terras, pela pratica de genocidios
e sempre procurando esconder e negar a discriminacgdo contra os indigenas, acabando
veladamente com suas perspectivas de futuro.

Diante dessa situagdo, as comunidades indigenas Guarani e Kaiowa, se vém obrigadas a
cada vez mais abandonar sua cultura, sua historia e até mesmo sua lingua. Engajando —se em um
processo escolar dos brancos, pensando em ter acesso as oportunidades de emprego da
sociedade brasileira, imaginando um futuro melhor para seus descendentes, mas, abandonando o
seu futuro como um povo.

Como seria diferente, diante de uma situagao tao negativa, onde nao ha motivo para o
orgulho étnico, promovendo nas geracdes atuais a busca de solugoes individuais, consolidando o
projeto de total integragdo na sociedade brasileira e provocando a processo de desintegraciao
étnica dos povos indigenas.

E preciso entender que o preconceito contra a propria cultura nio se manifesta apenas pela
afirmacao de que sua cultura é feia e ruim. O preconceito se manifesta pela simples escolha de
elementos da outra cultura, a dominante, quando o problema poderia ser resolvido por recurso
da propria cultura.

Isso nao quer dizer que em determinado momentos nao podemos recorrer a elementos
da outra cultura, mas, queremos mostrar, que a atitude das pessoas da sociedade dominada é
decisiva para o enriquecimento ou empobrecimento de sua propria cultura, contribuindo para a
perda de muitos dos valores da sua heranca cultural.
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Portanto, a posi¢ao do professor indigena de matematica Guarani e Kaiowa é bastante
dificil e complicada e, em sua formagao o problema do embate cultural precisa ser claramente
enfocado e adequadamente tratado.

Isso nao se da apenas com os conteudos matematicos a ensinar, e necessario construir
uma pedagogia dial6gica e dialética, na qual todos os atores presentes na formagao, sejam
parceiros de uma reflexdo existencial, filoséfica e politica profunda. Exigindo mais do que um
bom conhecimento das sociedades interagentes, ¢ preciso um profundo conhecimento delas e
uma atitude pedagdgica e politica apropriada.

Temos que considerar que o professor indigena de matematica Guarani e Kaiowa, ira
atuar em uma escola que ainda estd em sendo construida e que sofre a com a heranga e como as
praticas de velhos costumes, e que ainda segue o modelo da escola do branco, organizada
(adaptada) para o indigena.

Precisamos entio, de uma escola indigena, que realmente faca parte do seu contexto
sociocultural e que promova a construgao do conhecimento, desenvolvendo a capacidade de
pensar criticamente e criativamente para além dos limites das disciplinas e da propria escola.
Assim, podemos indagar como a escola indigena e educadores indigenas, podem e devem
considerar a cultura de seu povo?

Segundo Ubiratan D’Ambrosio (1983), na educacao ocidentalizada, de acordo com o que
se esta chamando o velho paradigma da educacio, o curriculo ¢ descrito pelos seus componentes
objetivos, conteudos e métodos.

Esses trés componentes, lamentavelmente ainda sao considerados isoladamente. Uma
evidéncia disso ¢ o fato de serem as licenciaturas organizadas em termos de disciplinas de
conteudo, de metodologia e com muito menor importancia, fala-se em objetivos. Dificilmente
colocam-se esses componentes em solidariedade. Efetivamente, nao ha como falar em conteudo,
isto ¢, o que se ensina, sem que se discuta o porqué e o como desse conteudo, isto €, objetivos e
métodos da transmissao do conteudo (D’Ambrosio, 1983).

No entanto, esse conceito de curriculo é inadequado. A dinamica da agdo ¢ ditada por
um planejamento « priori que devera ser cumprido no curso da agao. O znput da classe no
processo ¢ inexistente, a nao ser pela componente avaliagao, quando adequadamente conduzido.
Como alternativa temos proposta de um curriculo dinamico transcultural (D’Ambrosio, 1993).
Assim, precisamos desenvolver estratégia alternativas e diferenciada para a promogao de um
curriculo dinamico e transcultural, essas estratégias se da pelo resultado do processamento da
informacao que o entorno da realidade, neste caso o momento educativo, o encontro de alunos e
professor, proporciona ao professor.

Este encontro é o primeiro passo para o professor conhecer seu ambiente, saber o que se
passa no seu entorno espago-temporal, e a partir dessa informagdo devidamente processada,
preciso considerar a importancia da cultura na educagao, e assim definir as estratégias para sua
acao educativa. Essa ¢ a ideia do professor pesquisador, uma das importantes inovagoes em
educacio (D’Ambrosio,1993).

Nesta conceituacao de curriculo ha trés componentes basicos, instrumentagao, conteudo
e socializagdo na busca do conhecimento. O primeiro, instrumentagao, ¢ o cabedal de
conhecimento que qualquer individuo possui e que traz como bagagem, ao entrar na a¢ao. Os
estudantes chegam a escola com diferencas culturais e linguisticas.

Naturalmente, cada um tem um nivel de instrumentagao, possui saberes e fazeres que
constituem seu proprio equipamento intelectual. Ha a necessidade que o professor no processo
de socializagao, leve a busca de conhecimento a uma forma de agdo comum, de a¢ao cooperativa,
em que todos os envolvidos entram com os instrumentos de que dispdem na agdo comum, na
busca do novo conhecimento.

Dessa forma, os conteidos sao intercambiados, naturalmente cabendo ao professor um
papel importante como transmissor e orientador dos contetdos necessarios, para a formagao de
professores indigenas, o educando junto com o educador, deve fazer parte de todo o processo,
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como instrumentalizador, a partir de sua experiéncia de vida, dos seus saberes e fazeres praticos e
teoricos, seus valores, da sua lingua materna e por meio de sua cultura.

Em seguida o futuro professor e o professor formador, tornam-se pesquisadores, e vao
em busca dos conteudos, que devem ser significantes no universo do académico em formagao,
evidenciando as suas rafzes culturais, e a partir desses temas, retirados do contexto sociocultural
do professor em formagao, comega se estabelecer as relagdes com os contetidos presente no
curriculo escolar.

Nesta dinamica sera apresentada ao futuro professor, elementos pertencentes a sua
propria cultura e elementos da cultura ocidental, proporcionado uma ponte de conhecimento
entre as duas ciéncias, oportunizando o futuro professor indigena de matematica Guarani e
Kaiowa, a analise critica e reflexiva de sua pratica, enquanto futuros educadores, como de todos
os elementos que constitui a sua formagao, sejam eles académicos, sociais, culturais e politicos.
Essas socializagdes de conhecimentos devem ocorrer em um ambiente, que possibilite o didlogo
e o debate de ideias entre os envolvidos, valorizando em toda a sua plenitude as raizes culturais
do grupo, mas nao desconsiderando ou descartando o conhecimento acumulado pela sociedade
ao longo do tempo, e sim promovendo a interacao entre as duas formas de conhecimento, desse
modo, fortalecendo, preservando e dinamizando a cultura Guarani e Kaiowa, sendo este o
proposito em desenvolver atividades etnomatematicas, na formagao de professores indigenas de
matematica Guarani e Kaiowa.

Etnomatematica: Fundamentacao Teorica

O programa de etnomatematica ¢ uma proposta de teoria do conhecimento, cujo nome
foi escolhido por aproximagao etimoldgica. Este programa tem sido explicado em inumeros
trabalhos. Diversas refutacdes a essa explicacdo etimologica tém sido frequentes. Mas, segundo
D’ Ambrosio (2005), pode-se definir, em um curto paragrafo, o conceito de Etnomatematica:
techné (tica = técnica e arte), etno (cultura e sua diversidade) e mzthema (ensinar = conhecer,
entender, explicar), ou, numa ordem mais interessante, etno + matema + tica.

O programa Etnomatematica estd em consonancia com a concepgao de programa de
pesquisa proposta por Lakatos (1979), pois constitui-se de um nucleo firme composto por um
conjunto de teorias, como por exemplo; a transdisciplinaridade, a transculturalidade, a
diversidade e a pluralidade cultural, a geragao, organizagao e difusio do conhecimento,
consideradas irrefutaveis pelos etnomatematicos e, também, pelo cinturdo protetor composto
pelas teorias da modelagem matematica, historia da matematica, resolugao de problemas e
antropologia cultural; consideradas refutaveis (ROSA; OREY, 2013).

[...] ethomatematica é um programa de pesquisa no sentido lakatosiano que vem

mostrando uma alternativa valida para um programa de agao pedagogica. A

Etnomatematica propde um enfoque epistemoldgico alternativo associado a uma

historiografia mais ampla. Parte da realidade e chega, de maneira natural e através de

um enfoque cognitivo com forte fundamentagao cultural, a acio pedagdgica

(D’Ambrosio, 1993, p. 6, apud Ferreira, 2007).

Seguindo o caminho trilhado por Ubiratan D" Ambrosio, quando se tratar da etnhomatematica,
existem alguns aspectos fundamentais a quais devemos considerar e que esta relacionado com a
interpretagcao de como vemos a matematica e a educagao. Para o autor, a matematica é uma
estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo da histéria para explicar, manejar, entender
e conviver com a realidade sensivel e com seu imaginario dentro de um contexto natural e
cultural. Ja a educagdo é uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento individual e coletivo
gerada por esses mesmos grupos culturais, com a finalidade de se manterem como tal e
avancarem na satisfacio de necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia.
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Para a espécie humana, a sobrevivéncia vem acompanhada pela transcendéncia: o “agora,
o imediato” ampliado para “onde e quando”, ou seja, o presente com referéncias passadas,
projetando-se no futuro (D’Ambrosio, 2009).

Deste modo, a realidade natural é percebida por cada individuo, e se modifica de acordo
com suas experiéncias e seus pensamentos (artefatos e mentefatos), que foram acumulados por
ele e pela espécie (cultura). Essa realidade, por meio de mecanismos genéticos, sensoriais e de
memoria (conhecimento), informa cada individuo. Cada individuo processa essa informacao, que
define sua a¢ao, resultando no seu comportamento e na geracao de mais conhecimento.

O acimulo de conhecimentos compartilhados pelos individuos de um grupo tem como
consequéncia compatibilizar o comportamento desses individuos e, acumulados, esses
conhecimentos compartilhados e comportamentos compatibilizados constituem a cultura do
grupo. Assim, do mesmo modo que a diversidade representa o caminho para o surgimento de
novas espécies, a diversidade cultural representa o potencial criativo da humanidade
(D’Ambrosio, 2009).

E uma das vertentes mais importantes do programa etnomatematica é: “reconhecer e
respeitar as raizes de um individuo sem rejeitar ou ignorar as raizes do outro, mas num processo
de sintese, reforcar suas proprias raizes” (D’Ambrosio, 2002).

Segundo D*Ambrosio (2002), o processo de libertagio de um individuo é colocado em
jogo sempre que se procura valorizar e respeitar suas raizes socioculturais pelo seu jeito de
saber/fazer como uma pratica social ou na exclusio sociocultural sempre quando houver a
negacao de acesso a outras formas de conhecimento.

Entdo, precisamos pensar o individuo como um sujeito sociocultural, que estd imerso em
um contexto proprio, e se relacionando com outros contextos sociais, tomando decisoes e
praticando agoes de acordo com a sua cultura.

Assim, entendemos a cultura como o conjunto de mitos, valores, normas de
comportamento e estilos de conhecimento compartilhados por individuos vivendo num
determinado tempo e espago, e como um conjunto de comportamentos compatibilizados e de
conhecimentos compartilhados (D’Ambrosio, 2002).

De acordo com a UNESCO, cultura é:

O conjunto de tracos distintos, espirituais e materiais, intelectuais e emocionais que

caracterizam uma sociedade ou grupo social. Ela engloba, além de arte e literatura,

estilos de vida, os direitos fundamentais do ser humano, sistemas de valores e

crencas. Cultura d4 a0 ser humano a capacidade de refletir sobre si mesmo. E ela

que nos faz seres especificamente humano, racional, critico e eticamente

comprometido. Pois é como nos discernirmos valores e fazemos nossas escolhas.

Pois ¢ como o homem expressa, torna-se consciente de si mesmo, reconhece como

um projeto inacabado, questionando suas proprias realizagdes, na busca incansavel

de novas significagées e criando obras que o transcendem (UNESCO, 1982).

Por isso, visualizamos a etnomatematica, nio com definicées e modelos, mas na criatividade de
responder e agir frente a cada situagdo, e que se tornam mais complexas, exigindo um novo
modo de pensamento e a¢ao. Neste sentido, ela é uma proposta educacional e filosofica
comprometida com os grupos menos favorecidos que nos desafia a buscar meios que nos
revelem as tramas impostas pelos grupos dominantes para que possamos denuncia-las e, com
isso, transforma-las. E tendo como objetivo que as experiéncias sociais e culturais dessas classes
menos favorecidas e oprimidas possam ser valorizadas e fortalecidas, contribuindo para a
construcdao de uma sociedade mais ética (Domite, 2006; Monteiro, 2004).

Portanto, a etnomatematica nao apenas denuncia a problematica do lugar de direito das
minorias em relacdo a maioria, de acordo com Monteiro (2004), ela invoca por meio das suas
diferentes dimensdes, a instabilidade, a mistura e a relatividade como fundamentos de seu
pensamento, ou seja, invoca uma percep¢ao mais complexa e dinamica da realidade em
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substitui¢cao de uma percepcao simplista e tranquilizadora que pretensiosamente pretende
garantir que a verdade existe, que é possivel conhecé-la, que existe uma solugao para cada
problema e que pode ser solucionado pela ciéncia.

Tal como Domite (2006) e Monteiro (2004) entendemos que a etnomatematica se adéqua
nessa perspectiva, isto ¢, na procura de reais possibilidades de acesso para o sujeito excluido em
todos os aspectos. A ethomatematica imprime em sua esséncia uma tendéncia de Educagao
Matematica em objegao a relevancia exagerada e formalista da matematica puramente académica,
sem sentido e relacdo, com as praticas sociais e culturais, e a educagao escolar indigena, tendo
fortes lagos com suas raizes culturais, tende a convergir para as mesmas aspiragoes.

A inclusdo das diferencas, nao significa um simples reconhecimento das mesmas, mas a
compreensao das relagdes e tramas que fazem com que elas sejam constituidas, e que devem ser
evidenciadas e exploradas possibilitando a ampliagao e transformacao dos valores e da ética.

De fato, como afirma Mejia, (2007), precisamos romper com as dicotomias sobre as quais
foram construidas o pensamento moderno ocidental, buscando alternativas, como a inten¢ao em
resolvé-las de uma nova forma, que nao s6 permita dar voz ao conhecimento marginalizado e
negado, mas chegar a um outro nivel de conhecimento, buscando maior integra¢ao e maior
unidade.

Para isso, podemos pensar em algumas das dicotomias que devemos nos propor a
resolvé-las, como: sujeito e objeto; natureza e cultura; transcendéncia e matéria; fisico e
metafisico; publico e privado; razao e emogao; conhecimento local popular e conhecimento
cientifico; conhecimento da natureza e conhecimento social. E isso é uma tarefa dificil, pois nao
pode ser feita individualmente, mas coletivamente, com a participacao de todas as comunidades
envolvidas.

Nessa concepgio, a etnomatematica ¢ um programa que investiga as maneiras pelas quais
os grupos socioculturais compreendem, articulam e utilizam conceitos e praticas que podem ser
identificados como praticas ethomatematicas (Barton, 1996).

Sendo assim, ela poderia nos levar a romper com essas dicotomias, pois valoriza todas as
formas de pensamento e conhecimentos, de uma maneira ampla e integrada, ndo havendo, dessa
maneira, rupturas, entre o saber e o fazer, entendendo que o conhecimento ¢ o gerador do saber,
que ¢ decisivo para a¢do, no comportamento, na pratica e no fazer, e que a todo instante se avalia
e redefine e reconstréi o conhecimento.

Outro fator que tem grande importancia na educagao ¢é o curriculo, e que consideramos
como uma estratégia para a a¢ao educativa. De modo que a educacio é uma estratégia
desenvolvida pelas sociedades para facilitar e estimular a agdo comum a0 mesmo tempo em que
da a cada um a oportunidade de atingir seu potencial criativo (ID’Ambrosio, 2002).

Entao, é necessario promover situagoes novas que levem os futuros professores a
analisar o contexto em que pertencem, buscando alternativas criativas e, se utilizando de maneira
inteligentemente das ferramentas materiais disponiveis, seja da mais simples a mais complexa ou
até combinando as duas, sempre avaliando suas possibilidades, limitagdes e adequagao as
necessidades nas situagdes diversas. Precisamos ter na educagao escolar indigena um curriculo
que permita toda e qualquer forma de expressao sociocultural, possibilitando e otimizando a
criatividade plena de seus participantes.

Entao, considerando a importancia em oferecer mecanismos socioculturais para facilitar e
permitir o fortalecimento da identidade cultural na formacao de professores indigenas, assim
como, reforcar o dialogo entre as culturas, o acesso a igualdade, equidade, para comegar a forjar,
em cada um de nds, como individuos e como educadores, abertura, compreensio, respeito,
solidariedade e ética pela diversidade. Precisamos formar professores que busquem nao so6
atender as normas educacionais vigentes, mas educadores comprometidos em fortalecer e
dinamizar o seu contexto sociocultural, respondendo a necessidade de sua comunidade e as
necessidades da sociedade contemporinea.
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Deste modo, compreender a etnomatematica como a Teoria Geral do Conhecimento, e
que possibilita e valida em seus fundamentos todas as formas de geragao, organizagao intelectual
e social e difusao de conhecimento, também devemos entender que o processo que leva ao
conhecimento ¢ produzido em resposta a necessidade que o individuo (ser humano) tem em
resolver situacOes posta pela realidade (meio ambiente) em que é preciso analisar, refletir, inferir,
decidir e executar agoes, a fim de modificar a situagado em questao.

Quando focamos na formacao de professores indigenas de matematica Guarani e
Kaiowa, podemos explorar na Etnomatematica as suas duas vertentes, primeiro reconhecendo a
geragdo, organizagao e difusio dos conhecimentos ethomatematicos Guarani e Kaiowa como
forma de resposta as suas necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia, segundo, temos a
possibilidade a partir dos conhecimentos tradicionais indigenas, trabalhar a matematica presente
no curriculo escolar, ndo em uma relagao de hierarquia e sim como outra possibilidade de ver,
entender e compreender o mundo.

Sendo assim, tendo o dominio das duas ethomatematicas, e possivelmente de outras, o
futuro professor indigena Guarani e Kaiowa tera, a sua disposi¢ao, variadas ferramentas materiais
e intelectuais, e consequentemente, maiores possibilidades de explicagoes, de entendimentos, de
manejo de situagdes novas, de resolucao de problemas. O acesso a um maior nimero de
instrumentos e de técnicas intelectuais, quando devidamente contextualizadas, ddao ao futuro
professor indigena de matematica, maior capacidade de enfrentamento, as mais adversas
situagdes e problemas, de modelar adequadamente a situagao real. Sendo assim, com esses
instrumentos, intelectual ou material, seria possivel chegar a uma solugao ou estratégias de acao,
frente aos novos desafios.

O Caminho da Pesquisa: Procedimentos Metodologicos

Nnguém sabe tudo, todo mundo sabe algo. Formar e reformar coletivos inteligentes
sao a arma do conhecimento. (Pierre Lévy, 1993)

Ao ingressar no universo da educagdo escolar indigenas e na formagao de professores indigenas,
percebemos que ha uma infinidade de conhecimentos a ser compreendido, entendido, aprendido,
valorizado e desmistificado, ha também, inimeros fatores que impedem esses conhecimentos de
prosperarem, como a prepoténcia, a arrogancia, a falta de respeito e porque nao dizer a propria
ciéncias moderna, se por um lado o campo é fértil, do outro, as barreiras sao gigantescas, entao,
indagamos qual caminho seguir? E optamos, pelo respeito ao outro, pela cooperagido com o
outro e pela ética da diversidade, enfrentando as barreiras e contrario a qualquer expressio de
exclusao.

Buscando e propondo, caminhos para enfatizar o desenvolvimento das habilidades e
competéncias dos nossos educandos, pela via do estudo das ideias e das praticas
etnomatematicas, extraidas do proprio contexto cultural.

Esta é uma pesquisa qualitativa e o interesse central, estd em uma interpretagao dos
significados atribuidos pelos sujeitos a suas agdes em uma realidade socialmente construida, pela
observagao participativa, o pesquisador fica imerso no fenomeno de interesse. Os dados obtidos
por meio dessa participagdo ativa sdo de natureza qualitativa e analisados correspondentemente.
As hipoteses sao geradas durante o processo investigativo.

O pesquisador busca universais concretos alcancados pelo estudo profundo de casos
particulares e da comparacao desse caso com outros estudados também com grande
profundidade. Utilizando de uma narrativa detalhada, o pesquisador busca credibilidade para seus
modelos interpretativos (Moreira, 2000).

Por ser, uma pesquisa naturalista ou de campo, ou seja, é aquela modalidade de
investigacao na qual a coleta de dados ¢é realizada diretamente no local em que o problema ou
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fenémeno acontece e pode se dar por amostragem, entrevista, observagao participante, pesquisa-
acao, aplicacdo de questionario, teste, entre outros (Bogdan; Biklen,1994).

A pesquisa teve como objetivo, desenvolver estratégias etnomatematica (geragao,
organizagao e difusio do conhecimento) na formacao inicial de professores indigenas de
matematica, de maneira a contribuir com a manutencao e dinamizacao da cultura Guarani e
kaiowa.

Mas, isso, s6 ¢é possivel, se na formacao inicial de professores indigenas de matematica,
houver uma maior aproximagao com o contexto social e que o professor indigena em formagao
esta inserido, transformando a formagao inicial em um espago de interagdo mutua e troca de
saberes e operando como um otimizador do potencial humano e cultural.

Para isto, faz necessario o envolvimento do professor pesquisador, que atua na formagao
inicial, e este deve conhecer nao sé seu aluno, como também, contexto social que este pertence,
e assim criar um ambiente propicio as praticas etnomatematicas.

A investigacao nesta pesquisa, assume a perspectiva na agao pedagogica, buscando
alcancar algumas das abordagens propostas por Eglash (2002), e descritas a seguir.

A primeira delas, ¢ o uso de temas profundamente ligados ao cotidiano do grupo
sociocultural, procurando examinar no contexto social, que as praticas etnomatematicas do
grupo sociocultural nao sao triviais ou ocasionais, pois refletem os temas profundamente ligado
ao cotidiano do grupo, e estes temas, podem fornecem uma estrutura harmoniosa e coerente
para entender e compreender o sistema de conhecimento, acumulado pelo grupo.

A outra, sao as representacoes anti-primitivistas, pela divulgacao de praticas
etnomatematicas sofisticadas, desafiando diretamente os estere6tipos que sao prejudiciais ao
grupo étnico minoritario.

E por dltimo, o dinamismo cultural, evidenciando as praticas etnomatematicas indigenas
como independente, se opondo ao primitivismo, e evitando o esteretipo de que 0s povos
indigenas sio povos historicamente isolados do mundo atual. Por esta razdo, a ethomatematica
inclui as praticas baseadas nos conhecimentos vernaculares' dos descendentes do grupo
sociocultural.

Também, compartilhamos a abordagem proposta por Knijnik (2004), que tem como foco
de investigagdo as concepgoes, tradicdes e praticas etnomatematicas do grupo sociocultural, com
a inten¢ao de incorpora-la ao curriculo matematico como conhecimento académico.

Assim, diante dessa dinamica cultural, o grupo sociocultural podera identificar e
decodificar os conhecimentos etnomatematicos acumulados e transmitidos, terd contato com o
conhecimento produzido pela matematica académica, e estabelecera as relagoes e as comparagoes
entre estes conhecimentos (Knijnik, 2001; Rosa e Orey, 2003).

E nesse sentido, direcionando a pesquisa para a dimensao da agdo pedagdgica, assumimos
no desenvolvimento da investiga¢ao, uma postura, que tem como base, uma perspectiva
antropoldgica- etnografica.

A pesquisa foi realizada no curso de formagiao de professores indigenas Guarani e
Kaiowa da Universidade Federal da Grande Dourados no Mato Grosso do Sul, no periodo de
agosto de 2014 a janeiro de 2016, e teve a participagao de 20 (vinte) alunos divididos em grupos
de acordo com as fases da pesquisa.

Os trabalhos tiveram como ambiente de estudo as aulas ministradas na area especifica
para a formacio de professores indigenas de matematica no componente curricular de ensino de

1 Segundo Eglash (2002), o conhecimento vernacular é o conhecimento adquirido e acumulado pelas
praticas experimentais que ocorrem em ambientes formais ou informais. Este conhecimento ¢ transmitido
verbalmente aos elementos do grupo. O objetivo do conhecimento vernacular é fornecer as ferramentas
basicas para que os individuos pertencentes a um determinado grupo cultural entendam, compreendam e
transformem o mundo em que vivem. Este conhecimento é fundamentado na experiéncia direta, na
experimentac¢do, no erro e no desafio a autoridade do conhecimento académico institucionalizado.
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matematica em escolas indigenas: possibilidades da etnomatematica, ministrada a partir do quinto
semestre do referido curso na habilitacio de matematica.

A pesquisa foi realizada em sala de aula, com um grupo de 20 (vinte) alunos, composto
pela juncio de duas turmas que estavam matriculados e/ou ja tinham cursado a disciplina de
etnomatematica, neste grupo houve a aplicagao de atividades, com o propésito de possibilitar o
desenvolvimento dos fundamentos pedagdgicos da etnomatematica, na busca de estratégias de
ensino na formagao de professores indigenas Guarani e Kaiowa, com foco na manutencao e
dinamizacao de sua cultura.

As atividades tiveram dois momentos no desenvolvimento, o tempo universidade® e o
tempo comunidade’, inicialmente realizou-se o debate entre professor e académicos, tento como
finalidade fazer o levantamento de possiveis temas que poderiam ser trabalhados e pesquisados
durante todo o processo de formacao, e o professor (pesquisador) responsavel pelas disciplinas
no curso, teve o papel da orientacao dos trabalhos, dando voz e vez aos académicos.

Para isso, o professor (pesquisador) atuante na formacao inicial, anteriormente ao
desenvolvimento das atividades, em visitas nas aldeias durante os atendimentos pedagdgicos do
curso ou em outras situagdes de pesquisa, buscou conhecer quais eram as necessidades, os
anseios e as caracteristicas culturais mais importante para o grupo social.

Este também, procurou entender os significados presente nas atividades culturais (ritos,
dancas, rezas, crencas...) na busca do fortalecimento dessas raizes culturais. Pois, o professor foi
o norteador do trabalho de pesquisas de campo, procurando tematicas que eram significativas as
comunidades envolvidas. Orientando a escolhas dos temas, que partiram inicialmente dos alunos,
e desse modo, oportunizando a¢Ses que valorize e proporcione o crescimento da comunidade e
do grupo social onde seus alunos estao inseridos.

[..] A busca de uma metodologia que tenha a investigacao tematica, viabiliza aos

sujeitos cognoscentes o reconhecimento das dimensoes significativas de sua realidade

e a interacdo de suas partes, além de também a efetivagao de uma educagao

problematizadora (Freire, 2002).

Feito a escolha de temas, o professor (pesquisador) preparou os alunos para realizar a pesquisa

de campo, uma etnografia. Esta preparagao fez-se necessaria para que os alunos buscassem

subsidios significativos, tanto para ele em formagao como para o grupo social a qual pertence.
[...] fator primordial para construir a inser¢ao desta no ato pedagogico. Conhecer o
outro, quer individuo ou meio social, nos d4 uma visao diferenciada de acao, de
reconhecimento e de valorizagao do saber construido pelo grupo étnico. Entretanto,
isso nao prejudica a construgao fundamental da teoria do programa de
etnomatematica (Ferreira, 2007, p. 276).

A etnografia se caracteriza como uma ferramenta importante no estudo da cultura dos povos
indigenas Guarani e kaiowa, na formacao do professor indigena e para a educagao escolar
indigena.

Para a realizagdao da pesquisa de campo foram propostos pelo grupo os seguintes temas:

Atividade 1 - O Mito da Cria¢ao do Mundo — Guarani

Atividade 2 - Visita ao sagrado, vamos conhecer a casa de reza.

Atividade 3 - Minha aldeia, meu 7fe£oba, meu Zeko.

Atividade 4 - Ne'z: a palavra vem da alma.

Atividade 5 - O Nhemongarai — O batismo do milho Guarani

Atividade 6 - Vamos fazer Chicha.

Atividade 7 — Vocabulirio Etnomatematico.

2 Realizado no tempo que os alunos estdo presentes na universidade.
3 Realizado no tempo de alternancia do curso, quando os alunos estio em suas aldeias indigenas.
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De acordo, com os temas escolhidos a pesquisa de campo (etnografia) foi realizada no tempo
comunidade e no contexto da aldeia de cada grupo participante dos trabalhos, o trabalho de
investigacao sobre os temas propostos, foi dividido em parte, onde se trabalhou dois temas por
vez, distribuido para os cincos grupos, de maneira que, dois grupos ficavam com um dos tema e
trés grupos com o outro, e em seguida apresentavam o resultado da investigacio no tempo
universidade em sala de aula para debate.

As atividades continuaram se desenvolvendo em sala de aula, apds a pesquisa de campo,
tendo em maos os subsidios e a andlise da pesquisa, a etnologia, ¢ feita em sala de aula com a
participagao de toda a turma e do professor (pesquisador). Era o momento dos questionamentos
na tentativa de se buscar possiveis solugoes, e que fazer parte do processo de investigacao.

A respostas a esses questionamentos exigiram estratégias diferenciadas de ensino, e as
vezes se mesmo ter uma Unica ou nenhuma resposta para os mesmos, fazendo necessario a volta
a pesquisa de campo para buscar outras alternativas a esses questionamentos. Este foi um ciclo
constante na busca de um aprofundamento e do pensando reflexivo, onde consideramos a
cultura como algo dinamico.

Enfim, buscamos fazer a simbiose entre a pesquisa de campo, os subsidios coletados, a
analise desses subsidios e o uso da ethomatematica como uma linguagem ou ferramenta para
auxiliar na leitura de mundo, refletindo sobre as diversas técnicas e estratégias para a solucao de
problemas.

Neste momento o professor passou a ser instrumentalizador utilizando-se de modelos
matematicos, necessarios para fornecer novos instrumentais para que o aluno possa encontra
resposta a seus questionamentos. Desse modo, poderia aparecer diversas solu¢oes e que devem
ser consideradas todas como alternativas importantes, fazendo uma reflexdo das estratégias
encontrada e buscando uma validacdo das respostas encontrada, isso no ambito de sala de aula.

Afim de propor estratégias de ensino no contexto cultural (escolar) e no grupo social a
que o futuro professor indigena pertenca. A proposta de estratégias de ensino da etnomatematica
tem como principio fundamental a manutencao e dinamiza¢ao da cultura Guarani e kaiowa, essa
atividade teve a finalidade de verificar quais as contribui¢es da etnomatematica na formacao de
professor indigena de matematica Guarani e Kaiowa.

Identificando as possiveis mudangas no pensamento e agao na pratica docente dos
futuros professores, em relacdo a abordagem dos conhecimentos tradicionais indigenas e o
conhecimento presente no curriculo escolar, ou seja, procuramos analisar quais foram as
concepgoes das praticas etnomatematicas nos académicos, apos passarem por uma formagao
especifica.

O passo a passo: inicialmente o professor pesquisador apropriou-se de alguns elementos
culturais do grupo sociocultural em estudo, isso, por meio, de observagao e registro, a partir do
envolvimento do professor pesquisador no contexto sociocultural do grupo a ser investigado.

Essas observagoes, ocorreram em diversos momento do trabalho do professor
pesquisador, como em visita a comunidade, nas atividades em que participa, seja no ambito da
comunidade em que seu aluno pertenga ou nas atividades culturais realizada no tempo
universidade e até em sua propria sala de aula.

De posse desses elementos culturais o professor pesquisador promoveu o debate com
seus alunos, afim, de propor temas relevantes de estudos em busca da valorizagao das raizes
culturais do grupo a que o aluno pertenga. Com os temas definidos o professor orientou os
alunos a pesquisa (etnografia).

Apbs o retorno da atividade de pesquisa feito pelo aluno, o professor pesquisador
organizou atividades a serem trabalhada em aula, tendo como base os subsidios significativos
encontrados na pesquisa de campo. No trabalho com as atividades o professor pesquisador passa
a ser um intrumentalizador, realizando uma apreciagao analitica e comparativa (etnologia) das
culturas envolvidas no contexto da formagdo de professores.
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Desta maneira, promovendo o estudo das caracteristicas étnicas, do grupo social em
estudo e uma comunhao de cultura e de lingua como também, se utilizando da etnomatematica
como instrumento de mobilizagao de diversos saberes, promovendo um novo olhar sobre a
situagdao apresentada, e assim, promovendo o desenvolvimento da sociedades envolvida.

Atividades Proposta Desenvolvida na Pesquisa

Apresentaremos uma das atividades desenvolvida durante a investigacao: a construcao de
vocabulitio etnomatematico — Portugués/Guarani. Nesta atividade buscamos encontrar termo
matematico presente no curriculo escolar e no cotidiano da escola, fazendo uma tradugdo para o
Guarani/Kaiow4 (lingua materna), de modo que, a palavra construida na lingua materna, busque
a maior aproximacao para a explicacio do conceito matematico do termo proposto.

Tabla 1

Vocabulario etnomatematico
Acréscimo = Mbojeupive
Adi¢ao = Nhembojo’aju, iembojehe’a
Algebras = Papapy mofie’éha
Altura = Ijyvatekue
Aplicacao = Jepuru
Aprendizagem = Jembo’epy
Area = Jyepykue
Aritmética = Arandu papapyra
(papapyha)
Aumento = Embohetave
Calculos = jehesa mondo papahare
Capital = jerereko hepyva
Chaves = fiemboty karéva
Colchetes = ti jovai
Comprimento = Jepukukue
Contetdo = Mbo’e pyra
Correto = ol pora-pora
(iporambaitépe)
Decimal = papaha kyta’i
Desconto = jepe’a
Desigual = joavy nda’ijojai
Dividas = hepy me’é
Divisao = mboja’o peteicha
Economia = hembyve
Empréstimo = jeporu
Ens. Fundamental = mbo’e nhepyri
Ens.superior = mbo’e fiepyrlt mbarete
(arandukuaa)
Ensino = Nembo’epy
Equagoes = jechukapy oiva
Finito = ipahava
Formula = jejapo haty
Frag¢ao = nhemboja’o ja’o
Fung¢do = ombojehiva
Geometria = mbojoja arapy arandure
Grafico = papaha
jechukapyta’anga rupi

Igual = peteicha

Imposto = hepy me’é

Infinito = (ipa’jva)

Juros compostos = hepy fiemboheta
heta

Juros simples = hepy fiemboheta’ive
Juros = hepy nemboheta

Largura = ipekue

Maior = tuichave

Massa = haty

Matematica = papatykuaa, arandu
kuaaukapy

Matematica financeira = papatykuaa
pira pire rehegua

Medida = mbojojaha, mbojoja ha'a
Menor = michive

Montante = Nembojehe pyre
Multiplicagao = mboheta hetave
Numero fracionario = papaha
fiemboja’o ja’o

Numeros primos = papaha fiemboja’o
peteipe ha ijeupe

Numeros racionais = papaha
nemboja’o ja’o haicha

Numeros = papaha

Objetivo= jepotava

Aliquota = pira pire na me’€va
mburuvichape jojogua jave karai
kuéragui

Parcela = pehé

Parénteses = fiemboty jovai
Percurso = jeporura

Peso = pohyi

Planejamento = tembiapora
Porcentagem = sa nemboja’o,cien
nemboja’o

Problemas = papaha jetu’u


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
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Tabla 1 cont.
Vocabulario etnomatematico

Producio = fiemboheta Simultaneo = ako’angaite
Progressoes = jeho katu Sistema = peichara
Promogao = mbohepy guejy Somar = mboheta
Propor¢ao = mokoi jojambojojara Subtracao = jeipe’a

Raiz = ha’e nemera Sucessiva = ojorire ipaha’§va
Razao = mbojojara Tabela = nemohenda papaha
Renda mensal = mba’apo hepyva Taxa = ombojupivea
Resultado = ijapykue Variaveis = opaichagu

Discursao e Analise dos Resultados

Esta atividade, proporcionou um intenso debate entre os participantes, pois, a
necessidade de encontrar um termo em guarani, que expressasse ou que mais se aproximassem,
do conceito do matematico em estudo, fez com que os académicos usassem todo o seu
repertério na lingua materna, relembrando termos que a muito tempo nao usavam.

Deste modo, a atividade além de melhorar o repertério de guarani dos académicos,
fomentou o lado de pesquisador do futuro professor de matematica Guarani e Kaiowa, tanto na
busca dos termos na lingua materna, como no entendimento dos conteudos e conceitos
matematicos propostos, tendo em vista que para a constru¢cao de uma palavra na lingua materna
¢ necessario um entendimento aprimorado dos conceitos matematicos. Com isso, podemos
constatar o aumento do prestigio do uso da lingua materna no ensino de matematica, e o
aumento da autoestima dos alunos e relacdo ao falar e ser Guarani e Kaiowa.

Portanto, a atividade possibilitou aos académicos o trabalho com os contetdos e
conceitos da matematica e a lingua materna, criando assim, novas alternativas para o ensino de
matematica na escola indigena, fortalecendo a lingua materna e também, a sua identidade como
indigena Guarani e Kaiowa.

Uma Proposta Alternativa de Estratégias Etnomatematicas para Educagiao Escolar
Indigena

Com base nas atividades desenvolvidas durante a pesquisa, os dados coletados, a
participagdao dos académicos e as alternativas apresentadas como resposta as indagagoes
propostas, consideramos que houve um desenvolvimento significativo na postura docente dos
futuros professores indigenas, em dire¢do a assumir a etnomatematica como praxis do seu
cotidiano escolar.

Deste modo, nos arriscamos a modelar um caminho, na busca de estratégias para as
escolas indigenas mais contextualizado, significativo e culturalmente situado. Admitimos que esta
¢ uma proposta de carater teérico, com base no programa de etnomatematica, na experiéncia de
trabalho na educagio escolar indigena, no contexto das escolas das aldeias e da pratica como
docente e pesquisador, atuante na formagao de professores em contextos interculturais.

A proposta tem o seu desenvolvimento articulado na participagao coletiva, onde os
atores envolvidos ocupam e alternam entre si os mais diversos papeis durante todo o processo,
podendo ser: professores ou estudantes, ensinante ou apredente, pesquisadores ou pesquisado,
aldeia ou escola, ancestralidade ou modernidade, conhecimento cultural ou conhecimento
académico, e entre outras varias formas de alternancia, mas tudo em completa harmonia, onde
um completa o outro e as partes formam um todo.

Portanto, cabe ao futuro professor indigena, implementar suas praticas etnomatematicas,
inicialmente atuando como mobilizador das a¢des para o desenvolvimento dos trabalhos, sendo
o responsavel em estimular, orientar e direcionar as atividades, de maneira que haja uma
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constru¢ao, um planejamento coletivo. Ele é o estopim da explosio de conhecimento a ser
produzido, é quem vai dar sustentacdo para o sucesso dos trabalhos, vivenciando e socializando
seus conhecimentos ethomatematicos, e assim, semeando e cultivando em outros solos as ideias
e atitudes etnomatematicas.

Para isso, organizando alguns passos que devem ser alcancados em dire¢ao a um ensino
transdisciplinar e transcultural, com vista na educagao escolar indigena, neste processo
entendemos que todos os procedimentos aqui apontados sao de ordem tedrica e que durante a
sua aplicacdo pratica em contextos diversificados, podem passar por algumas modificagdes, pois,
assim como compreendemos que a cultura ¢ dinamica, as propostas sio orientagoes flexiveis e
ajustaveis, de acordo com o contexto a qual estd sendo implementada. A seguir apresentaremos
0s cincos passos que sugerimos para o desenvolvimento das estratégias.

Levantamento do Universo Cultural

Esta ¢ a primeira etapa dos trabalhos e, talvez, seja a mais importante em todo o
processo, pois, ¢ 0 momento de sensibilizacdo, de motivagao e relativizacao do grupo de
trabalho, com o propésito de buscar um consenso para a realizagao de um bem comum, s6 a
partir desta ¢ que poderao ser desencadeadas as outras etapas que dardo andamento aos
trabalhos, deste modo, precisamos explicitar alguns conceitos pertinentes a essa etapa.

Inicialmente, queremos explicar que o conceito usado para o que denominamos de
‘universo cultural’ ¢ um conceito similar ao de patrimonio cultural, ou seja, o conjunto de todos
os bens, manifesta¢des, tradicGes, cultos e outros tanto materiais (tangiveis) ou imateriais
(intangfveis), que, reconhecidamente, dada a sua ancestralidade, importancia e relevancia historica
e cultural, para um determinado grupo, localidade, regiao ou pais, adquirem um valor unico e de
eternidade.

Assim sendo, em sua particular e significativa forma de expressao ou manifestagao
cultural, impoem-se sua salvaguarda, para garantir a continuidade, divulgacdo e preserva¢ao, com
a intencao de assegurar para as geragoes futuras, conhecer seu passado, suas tradigdes, os seus
costumes e a sua cultura, deste modo, perpetuando a identidade de seu povo.

Com esta visao de universo cultural, e que devemos orientar a busca de subsidios para o
desenvolvimento das atividades, esses subsidios deverio ser retitados do contexto sociocultural
em que a escola indigena pertence, e devem privar para que haja o maior detalhamento possivel
dos subsidios coletados, para isso, sera necessario um planejamento minucioso por parte da
equipe pedagobgica (diregao, coordenagao, professores e outros membros da comunidade e da
escola) envolvida no desenvolvimento dos trabalhos, pois, devem considerar as mais diversas
implicagdes para a execugdao da agdao, como: o contexto em que a escola esta inserida; os recursos
materiais e humanos; o tempo necessario e o tempo disponivel; os instrumentos e
procedimentos essenciais para a coleta de dados; as implicagdes sociais e politicas; a distribui¢ao
de tarefas, a organizacdo, analise e uso dos subsidios coletados.

Cada um dos pontos levantados acima é fundamental para o desenvolvimento dessa
etapa, porque podem determinar a¢ées diferenciadas na execugao dos trabalhos. Por exemplo, o
contexto em que a escola esta inserida pode determinar como se da a sua relagio com outras
comunidades de seu entorno, uma aldeia que esta mais proxima da cidade fica exposta a
diferentes influéncias sociais e politicas das comunidades de seu entorno, isso em relagdo a outra
aldeia que se encontra localizada, mais afastada da cidade ou das comunidades de seu entorno.

A dimensao da escola e da aldeia podem interferir nos recursos materiais ¢ humanos
disponiveis, no tempo necessario para a execugao dos trabalhos, nos instrumentos e
procedimentos da coleta de dados, na distribui¢ao de tarefas e na organizagao, analise e uso dos
subsidios coletados. Portanto, faz-se necessario o planejamento minucioso destes pontos e
possivelmente de outros, de acordo com a especificidade de cada regiao.

Em relagdo aos subsidios a serem levantados, cabe indagar o que existe do que
denominamos de universo cultural no contexto investigado, e isso, inicialmente é uma das
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atribui¢oes, mesmo de forma geral e prévia, da equipe pedagogica, pois € preciso ter uma
perspectiva do que os alunos poderao buscar na sua pesquisa de campo, isso é de simples
solucdo se tivermos a participagao da comunidade local na equipe pedagogica.

No segundo momento, de maneira mais detalhada, o levantamento ¢ feito em uma
pesquisa de campo desenvolvida pelos alunos participantes, devidamente orientados e
assessorados pela equipe pedagogica da escola, que de posse desses subsidios coletados,
devidamente organizados e analisados, podera dar encaminhamentos a préxima etapa de
trabalho.

Mobilizagio de Saberes e Fazeres

Nesta etapa, a equipe pedagogica, de posse dos subsidios organizados e analisados e
devidamente ordenados por critério de importancia cultural, isso levando em consideragao a
comunidade local, deve fazer uma espécie de classificagao, onde ird determinar quais sao os
elementos que compoem o universo cultural dos estudantes, mas propondo uma separagao
inicial, entre os elementos que sao de natureza fisica, ou seja, tangfveis, e os elementos sem
natureza fisica, os que sdo intangiveis, essa classificagao ¢ sugerida pelo simples fato da possivel
pratica manipulativa desses objetos no seu contexto natural e futuramente no contexto escolar,
considerando a inten¢ao futura de producao de material didatico que representem ou que
estejam, mais proximos da realidade de todos os envolvidos no trabalho, principalmente a do
aluno.

Determinada esta classificacao, passaremos a estabelecer um grau de prioridade, para o
uso desses subsidios, de acordo com a quantidade de saberes e fazer, mobilizado pelo
determinado elemento ou pela acdo sobre ele. E por fim, podemos estabelecer a distribuicao de
tarefas a serem desenvolvida na etapa seguinte.

Processo de Geragao, Organizagao e Difusdo dos Saberes e Fazeres

A partir daqui, as atividades sdo desenvolvidas no coletivo da sala de aula, onde educador
e educando aprofundam seus conhecimentos em relagao ao tema em estudo, neste sentido, as
tarefas, assumem um enfoque histérico, em que os atores do processo buscam as rafzes culturais
do conhecimento indigena, no sentido do seu contexto, o por qué, para quem, para que, € COmo
algumas relagoes tem sido construidas, além de um enfoque antropolégico, ou seja, a relagdao de
alteridade, busca construir a identidade na diferenca, procurando entendé-la em sua
racionalidade, seus pontos de vista, seus modos de classificar, suas categorias de pensamentos,
seus sistemas de representacao.

A procura de solugdes ou respostas aos questionamentos citados acima, tem como
objetivo identificar subsidios, dentro do universo cultural, que levem ao entendimento do
significado cultural do determinado elemento presente no cotidiano local, e que este possa ser
transposto para o universo escolar, de maneira a estabelecer uma rede de ligagGes entre a
geracgdo, organizac¢ao intelectual e social e a difusio do conhecimento cultural local e o
conhecimento escolar, e assim, criando o que podemos chamar de ‘terceiro mundo’, que é um
universo hibrido, compostos das duas ciéncias, proporcionando a geragio, organizagao
intelectual e social e a difusio de um novo conhecimento, mais contextualizado e significativo
para o contexto do educando.

Aplicagdo aos Componentes Curriculares

Neste ponto, a partir do tema estudado no coletivo da sala de aula, a equipe pedagdgica,
especificamente os professores, atuam como instrumentalizador dos seus alunos, ele devera fazer
uma rede de ligagdes entre os conteudos presentes no curriculo escolar e a sua relagdo e
aplicacdo direta ou indiretamente, com o tema em questdo, essa rede deve ser construida
gradativamente durante todo o processo de estudo, cada contetdo deve ser mobilizado.
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De acordo, com a dinamica em que o tema em questdo estabelece, nada de forma linear,
nem disciplinar, mas, de maneira holistica, onde a necessidade para dar resposta as questoes
pertinentes aos estudos, é quem estabelece a ordem, e quais conteudos devem ser abordados
inicialmente, isso nao impede a mobilizagao de varios conteudos a0 mesmo tempos, de forma a
corroborar com a explicacio de determinados fatos.

Neste processo, diversificamos as formas de explica¢ao, argumentacio e compreensao do
determinado fenémeno, oportunizando ao educando uma visao mais ampla e consistente do
problema em questao, e assim, possibilitando ao educando, encontrar estratégias e solugdes mais
plausiveis e conscientes para possiveis problemas que possa vir a enfrentar, deste modo,
aumentando a sua visao de mundo, ampliando o seu conhecimento e estimulando o seu
potencial criativo.

Mobilizagdao dos Componentes Curriculares

Nesta fase, acontece a sistematizagao dos conteudos escolares, cada componente
curricular, mobilizado anteriormente na explica¢ao do tema proposto, deve ser devidamente
aprofundado e explorado, conforme a sua extensao, mas, mesmo que a abordagem neste ponto
fique mais especifica, devemos ainda, buscar estabelecer ligacdes com outras areas de
conhecimento.

O importante ¢ que nesse momento o educando ja estara motivado para o
aprofundamento dos contetidos escolares, além de ter a sua realidade como referéncia inicial para
a aplicagao dos mesmos.

Podemos agora, estabelecer comparacOes entre varios contextos e diversos
conhecimentos, levando o educando a analisar, de maneira critica e reflexiva, questionado
conscientemente, o modelo de sociedade em que vive, desse modo, se tornando um cidadao
pleno, na busca de uma sociedade mais justa, mais solidaria e mais ética, onde a diversidade
cultural é respeitada pela sua maneira de ser e ndo como um motivo para a exclusio social.

Neste contexto, para a implementagao das estratégias propostas, ha necessidade de
mudangas na organizacao e no funcionamento no modelo de escola indigena que conhecemos
atualmente, organizada em discilinas curriculares, que possui uma carga horaria determinada,
distribuida em aulas semanais, onde existe uma alternancia entre componentes sem nenhuma
preocupagio pedagogica, desse modo, deixando todos os componentes curriculares, solto,
favorecendo a fragmentacdo dos conhecimentos escolares e sem promover qualquer articulagao
entre as areas de conhecimentos.

Por tudo isso, as estratégias etnomatematicas e a visio educativa a qual se vinculam a
escola indigena, convidam a repensar a natureza da escola e do trabalho escolar, pois requerem
uma organizacao da classe mais complexa, uma maior compreensao das matérias e dos temas em
que os alunos trabalham, o que faz com que o docente atue mais como guia do que como
autoridade.

Considerado que as estratégias de ensino podem contribuir para favorecer, nos
estudantes, a aquisi¢ao de capacidades relacionadas com: a auto direcdo, pois favorece as
iniciativas para levar adiante, por si mesmo e com os outros, tarefas de pesquisa; a inventiva que
mediante a utilizacao criativa de recursos, métodos e explica¢oes alternativas; a de formulagao e
a resolucdo de problemas, diagndstico de situagoes e o desenvolvimento de estratégias analiticas
e avaliativas; a de integracao, pois favorece a sintese de ideias, experiéncias e informagdes de
diferentes fontes e disciplinas; a tomada de decisoes, ja que sera decidido o que é relevante e o
que se vai incluir no estudo; a comunicagao interpessoal, posto que se devera contrastar as
proprias opinides e pontos de vista com 0s outros e tornar-se responsavel por elas, mediante a
escrita ou outras formas de representacao (Hernandez, 1998).

Todas essas capacidades podem ser transferidas para problemas reais e contribuir para
um melhor conhecimento pessoal e no entorno, além de favorecer uma preparagao profissional
mais flexivel e completa.
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Essa orientacdo pretende favorecer experiéncias de compreensiao nos educandos, ou seja,
significa uma forma de didlogo e negociagao com os alunos, atitude interpretativa do docente,
critérios para a selecao dos temas, importancia do trabalho com diferentes fontes de informagao,
relevancia da avaliagao como atitude de reconstrucio e transferéncia do aprendido.

Portanto, como tratamos de uma escola diferenciada, precisamos pensar em um ensino
diferenciado, mas nio s6 na maneira de abordar os conhecimentos culturais e escolares, temos
que promover mudangas na organizacao e no funcionamento desta escola diferenciada, deste
modo, propomos uma abordagem a partir de projetos de ensino, de acordo, com o modelo
usado para a implementagao das estratégias de ensino, que ja foi descrita anteriormente, onde a
escola organiza o seu tempo de ensino e a distribuicio dos componentes curriculares, a partir de
aulas tematicas, que tem como referéncia o conhecimento cultural e que serd explorado por
todos os componentes curriculares articuladamente entre si.

Assim, a distribuicio do tempo de ensino e dos componentes curriculares, deve seguir a
necessidade pedagbgica para o desenvolvimento do tema em estudo, nada de forma linear, mas
muito bem articulada em todo o processo. E essencial para articulacio do tempo de ensino e dos
componentes curriculares um planejamento amplo e detalhado, no qual a ordem da distribui¢ao
dos componentes curriculares sera feita com a necessidade pedagogica para a explica¢ao do tema
em estudo.

Desse modo, abordaremos o tema de estudo a partir de um determinado componente
curricular e que deixa uma indagagao para ser respondida pelos proximos componentes
curriculares que, posteriormente, irao abordar o tema de estudo, e assim, em um ciclo
permanente de indagagoes, estabelecendo diversas relagoes entre todos os componentes
curriculares.

Entao, ¢ importante considerar a distribui¢io do tempo de ensino, da carga horaria de
cada componente curricular, que pode ser feita pensando em um ciclo maior, conforme a
necessidade pedagdgica, cada componente curricular tera o tempo necessario para responder as
indagagdes deixadas por outros componentes, aprofundando a discussio sobre o tema em
estudo, como explorando e desenvolvendo o proprio componente curricular.

Por exemplo, a distribui¢ao de carga horaria dos componentes podera ser feita pensando
em um ciclo bimestral, em que nao existe uma carga horaria distribuida semanalmente para os
componentes curriculares, mas sera feita de acordo com a necessidade pedagdgica, que ira
determinar se deve ter um tempo maior ou menor para determinado componente curricular,
possa abordar o tema em estudo, dessa maneira, havera uma alternancia entre os componentes
curriculares, satisfazendo as necessidades pedagogicas, sem que haja prejuizo de carga horaria de
ensino entre os componentes curriculares no final do ciclo proposto.

Assim, terfamos um ensino comprometido com a qualidade pedagdgica, onde a
necessidade de aprofundamento dos estudos proporciona a interagao entre os diversos
componentes curriculares presentes na escola.

Promovendo a pesquisa entre o corpo docente e alunos para o desenvolvimento do tema
e de seu componente curricular, estimulando e oportunizando a cooperacio, a socializagao, a
troca de experiéncia entre toda a comunidade escolar por meio do planejamento coletivo, para
implementagao do projeto de ensino. Possibilitando ao individuo e ao coletivo, refletir
continuamente sobre suas praticas, suas agoes, seus processos, sua escola, comunidade e
sociedade, deste modo, o grupo se torna mais aberto ao novo, e a0 mesmo tempo fortalecendo
as raizes culturais, com o proposito de alcangar a ética da diversidade.

Por isso, ¢ importante prestar atengao a forma, ao modo em que se apresenta o trajeto
realizado por um problema ou tema. E, inclusive, pode ser tema de um projeto e a realizagao do
planejamento material de um novo objeto (reconstruindo sua histéria e seu valor simbolico).

Dai que a apresentaciao de um tema implique recuperar toda uma série de habilidades que
nossa cultura ocidental tende a menosprezar, mas que é indubitavel que dotamos alunos de
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novas estratégias e possibilidades para dar resposta as necessidades que vao encontrando em suas
vidas.

A seguir apresentaremos o diagrama de uma proposta alternativa para a organizagao e
funcionamentos da escola indigena.

*Mobilizagdo e * Mobilizagdo e
aplicagdo dos aplicagdo dos
componentes componentes

curriculares curriculares

Temas
Etnomatematicos

*Mobilizagdo e * Mobilizagdo e
aplicagdo dos aplicagdo dos
componentes componentes

curriculares curriculares

Figura 1. Ciclo de desenvolvimento de projeto de trabalho para escolas indigenas

Podemos perceber por meio do esquema acima, que nao ha uma distribuicio linear dos
componentes curriculares e do tempo de ensino, pois, entendemos que os componentes
curriculares ocupam uma pequena parte no processo do desenvolvimento do conhecimento do
educando, e a alternancia entre os componentes, nos leva a todo momento a novas reflexdes
pedagdgicas, que perpassam pelas ideias e praticas etnomatematicas, na diregdo de um ensino
transdisciplinar e transcultural.

Consideragdes Finais

Assim, concluimos que devemos ter na formagao inicial de professores indigenas de
matematica, a etnomatematica como uma alternativa viavel ao processo de ensino para a escola
indigenas, tendo como principio a valorizagao e validagao da geracdo, organizagao e difusao dos
conhecimentos culturais, permitindo, deste modo, uma maior autonomia e um maior
comprometimento dos futuros professores indigenas na busca e na condugdo de suas praticas
docentes para a construcido de uma nova escola indigena.

Nessa perspectiva, a etnomatematica reivindica transformagdes que superam 0s aspectos
metodoloégicos, direcionando nosso olhar para as questoes socioculturais, que exige uma
pedagogia da inclusio de espagos para a diversidade e para os saberes presente em diferentes
contextos.

Neste contexto, o processo de luta e resisténcia dos povos indigenas no estado de Mato
Grosso do Sul caminha em uma linha ténue com a construgao do processo de formacao de
professores indigenas, que no novo cenario da escola indigena especifica e diferenciada, convive
diariamente com olhar dos que se incomodam com a luta pela esséncia de ser indigena, de ter sua
cultura, costumes e lingua propria.
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Consequentemente, precisamos compreender a ethomatematica em todas as suas
dimensoes, possibilitando praxis transformadora, pois a sua esséncia consiste na mutagao de um
paradigma universalista para um paradigma ético e solidario, propondo uma mutagao da
dimensao individualista e competitiva para uma dimensao social e solidaria, e isso, pode ser um
fator determinante para a recuperagao da autoestima dos grupos marginalizados, na busca de
uma sociedade mais inclusiva.
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