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Resumo: O “Projeto A¢ao Saberes Indigenas na Escola — Rede UFMT” é uma agdo politica
voltada a educagao escolar indigena a fim de atender os direitos especificos dos povos originarios
do Brasil. Em Mato Grosso, focaliza a formagao continuada de 115 professores de 12 povos
indigenas, com vistas a atender a alfabetiza¢do, o letramento e o numeramento, bem como a
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producao de material didatico bilingue. O respeito aos processos de aprendizagem préprios, a
lingua e a cultura numa perspectiva intercultural é um direito que analisa-se a partir do processo
de produgao dos materiais didaticos com trés povos. A pesquisa colaborativa para a produgao de
materiais didaticos teve por referéncia as pedagogias indigenas proprias na produgao de material
didatico e a politica sociolinguistica que permeia as lutas histéricas dos povos originarios. Com
os dados analisados neste artigo, compreende-se a complexidade da agao politica voltada a
educacio escolar que considere os saberes e praticas interculturais e possibilitem aos povos a
construcao de suas identidades e cosmovisdes, no processo de alfabetizar-se no mundo. Conclui-
se que os desafios se sustentam em estratégias de redes solidarias de aprendizagens para o
enfrentamento dos percalcos politicos com a retirada de direitos e politicas publicas especificas
que impactam diretamente os povos indigenas do Brasil.

Palavras-Chave: Saberes Indigenas; Escola Indigena; Linguas Indigenas; Pedagogias Indigenas

Learning of indigenous knowledge in school: Challenges for indigenous teacher training
Abstract: The “Indigenous Knowledge Action Project at the School - UFMT Network” is a
political action aimed at indigenous school education in order to meet the specific rights of the
people from Brazil. In Mato Grosso, it focuses on the continuing education of 115 teachers from
12 indigenous peoples, with a focus on literacy, literacy and numeracy, as well as the production
of bilingual teaching material. Respect for their own learning processes, language and culture
from an intercultural perspective is a right, and this paper examines this right within the context
of the production of teaching materials with three peoples. The collaborative research referenced
the indigenous pedagogies contained within the teaching material and the sociolinguistic policy
that permeates the historical struggles of the original peoples. The data analysis emphasizes the
complexity of political action aimed at school education that considers intercultural knowledge
and practices and enables people to build their identities and worldviews as they also become
literate in the world. It is concluded that strategies of solidary learning networks help indigenous
communities face challenges and political obstacles, such as the withdrawal of rights and specific
public policies that directly impact the indigenous peoples of Brazil.

Keywords: Indigenous Knowledge; Indigenous School; Indigenous Languages; Indigenous
Pedagogies

Aprendizaje de conocimientos indigenas en la escuela: Desafios para la formacion de
maestros/as indigenas

Resumen: El “Proyecto de acciéon de Conocimientos Indigenas en la Escuela - Red UFMT” es
una accion politica dirigida a la educacion escolar indigena con el fin de atender a los derechos
especificos de los pueblos originarios de Brasil. En Mato Grosso, se centra en la educacion
continua de 115 maestros de 12 pueblos indigenas, con miras a cumplir con la alfabetizacion, la
literatura y la numeracién, asf como la producciéon de material didactico bilingue. El respeto por
los propios procesos de aprendizaje, lengua y cultura desde una perspectiva intercultural es un
derecho que se analiza a partir del proceso de producciéon de materiales didacticos con tres
pueblos. La investigaciéon colaborativa para la producciéon de materiales didacticos tuvo como
referencia las pedagogias indigenas propias en la produccién de material didactico y la politica
sociolinguistica que impregna las luchas historicas de los pueblos originales. Con los datos
analizados en este articulo, entendemos la complejidad de la accién politica dirigida a la
educacion escolar que considera los conocimientos y practicas de interculturalidad y permite a los
pueblos construir sus identidades y cosmovision, en el proceso de alfabetizacion en el mundo. Se
concluye que los desafios se basan en estrategias de redes solidarias de aprendizaje para enfrentar
percances politicos con la retirada de derechos y politicas publicas especificas que afectan
directamente a los pueblos indigenas de Brasil.

Palabras-clave: Conocimientos Indigenas; Escuela Indigena; Lenguas Indigenas; Pedagogias
Indigenas
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Introdugao

Neste texto, analisamos o impacto de agoes desenvolvidas no ambito do “Projeto Ag¢ao
Saberes Indigenas na Escola — Rede UFMT”, a partir do polo coordenado pela Universidade do
Estado de Mato Grosso, no Campus de Juara. O Projeto da Rede UFMT compde a rede de
universidades brasileiras que contou com o financiamento do Ministério da Educagao —
Secretaria de Educa¢iao Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e Inclusio (Secadi/MEC), no
periodo de 2016-2019, para o desenvolvimento da politica nacional voltada a atender o direito
dos povos indigenas no Brasil a escola.

Historicamente, a educagao escolar indigena foi uma estratégia colonial para a integragao
dos povos, a fim de eliminar suas linguas, suas culturas e, em especial, liberar seus territérios para
a ocupagao da terra como propriedade privada. No entanto, os povos sempre tiveram seus
préprios processos de educagao e propositos diante do colonizador e de sua escola, o que
resultou nas lutas e defesa de seus direitos e politicas especificas, como o Projeto que
apresentamos neste texto. Como afirmam Luciano, Luciano e Simas (2019):

Processos de alfabetizacao entre os povos indigenas sempre foi de mao dupla

multifacetada: por um lado, os propdsitos integracionistas do Estado e da escola

tradicional, e, por outro lado, os propésitos coletivos dos povos indigenas em

apropriar-se das habilidades em beneficio de suas demandas sociais, politicas e

econdmicas, dentre as quais e principalmente, a defesa de seus direitos. Tais

convicgoes estimularam os povos indigenas a reivindicarem e apoiarem

iniciativas como a Agao Saberes Indigenas na Escola (p. 27).

Nessa reivindicagdo, os povos lutaram para garantir o direito a especificidade de cada
comunidade em sua escola, por isso, as agoes deveriam respeitar a diversidade linguistica, a
cosmovisao, o processo histérico com os nao indigenas, as formas préprias de aprender e
ensinar numa proposta pedagogica de educagao intercultural.
Como politica publica atendida pelo programa que se desdobra em projetos em cada rede
constituida no pafs, concordamos com a seguinte analise:
A Acdo Saberes Indigenas na Escola (ASIE) ¢ uma conquista das lutas e
reivindicagoes do Movimento Social de Educadores Indigenas durante a 1
Conferéncia Nacional de Educacio Escolar Indigena (I CONEEI), ocorrida em
dezembro de 2009, na cidade de Luziania — GO, ocasiao em que também foi
aprovada a criagao dos Territorios Etnoeducacionais (TEE), com o propésito
pedagdgico principal de incluir os saberes indigenas no cotidiano do ensino-
aprendizagem das escolas indigenas. (Luciano et al., 2019, p. 31)

Para os autores, os “Territorios Etnoeducacionais” (TEE), como proposi¢ao dos povos
originarios do Brasil para o “poder puiblico”, objetivaram “construir de forma articulada e
participativa entre governo, povos indigenas e instituigdes indigenistas, as acdes de educagao
direcionada aos povos indigenas.” No entanto, esses TEE nio foram todos consolidados; a
exemplo de Mato Grosso, o Projeto Agao Saberes Indigenas na Escola (ASIE), como agao
politica, nao pode ser efetivado a partir desse reconhecimento, pois nao foi firmado de forma
efetiva para atender as demandas especificas dos 42 povos.

Para atender no referido estado as a¢bes voltadas a politica definida pelos proprios
indigenas durante a I CONEEI, foram consideradas as pessoas que ja vinham desenvolvendo
acoes respaldadas pelas liderangas e professores indigenas nas instituicdes e nos grupos de
pesquisas, a fim de consolidar uma rede solidaria de agdes para atender a formagao prevista pelo
ASIE.

Neste texto, trazemos a realidade de um dos polos a fim de evidenciar, a partir de cada
povo indigena, como essa agao politica se desdobra de forma efetiva no contexto da educagao



Aprendizagens dos Saberes Indigenas na Escola: desafios para a formagio de professores/ as indigenas 4

escolar, tendo por base a formagao de professores e as articulagdes com a pesquisa-agao que
perpassa as pedagogias proprias, de modo a considerar os processos proprios de ensino-
aprendizagem e a produgdo de material didatico especifico validado pelas autoridades indigenas.
Os materiais didaticos representam o eixo integrador entre teoria-pratica, sendo
propostos a partir de problemas em situagoes reais, reflexao-agao-reflexao da
pratica vivenciada, estudos de caso, realizacao de oficinas. A principal proposi¢ao
do ASIE ¢ possibilitar o dialogo e vivéncias entre sujeitos, experiéncias e objetos
de analise das praticas didatico-pedagbgicas e epistemolodgicas de processos de
letramento e numeramento monolingue/ multilingue. (Luciano et al., 2019, p. 40)

Como explicitam os autores, a partir do Projeto ASIE da Rede da UFAM, apresentamos e
discutimos cada cenario a fim de evidenciar suas particularidades, a0 mesmo tempo que em que
destacamos a metodologia que garante o direito indigena a educaciao especifica e diferenciada,
ainda que intercultural. Ao trazer a cena trés contextos diferentes, analisamos os resultados das
intervengoes realizadas, considerando o processo e as metodologias com as quais 0s parceiros
nao indigenas viabilizaram a execucdo das a¢Ges. O recorte do Projeto da Rede de Mato Grosso
¢ o assumido no “Polo da Unemat”, delimitado pelas agdes com os trés povos atendidos pelo
Campus de Juara-MT. Nesse contexto, a formacao com os professores indigenas iniciou em
2017, embora ja vinham ocorrendo a¢oes de extensiao do grupo de pesquisa Laboratério de
Estudos da Diversidade da Amazonia Legal (LEAL/Unemat) articuladas ao Curso de Pedagogia
Intercultural Indigena da mesma institui¢ao, no Campus de Barra do Bugres.

Serdo trés cenarios analisados a partir do processo de produ¢ao dos materiais didaticos e
da metodologia que garantiu o protagonismo dos professores nas articulacdes da pesquisa com
as liderangas e ancides de seu povo e que reconhece as especificidades sociolinguisticas,
dialogando com os referenciais pertinentes a politica de educagao escolar indigena no Brasil.

O Projeto Agao Saberes Indigenas na Escola

A fim de reconhecer o espago politico da formagao que trazemos neste texto,
apresentamos a estrutura de organizacao do Projeto “Acdo Saberes Indigenas na Escola” — Rede
UFMT (Rede ASIE UFMT) — Unemat e IFMT , que desenvolve agdes formativas para 115
professores de 12 povos, dos 42 existentes em Mato Grosso.

Como politica puiblica de responsabilidade do governo brasileiro, sua efetivagio passa
por tramites politicos de gestdo e liberacao de recursos especificos, elaboracio de legislagoes e
constitui¢ao de responsabilidades que se desdobram em acées efetivas em cada contexto local.
Essa complexidade permeou o processo de elaboracio da Rede UFMT, que iniciou as mediagdes
entre liderangas, representantes indigenas e pesquisadores para a elaboracao do Projeto em 2015,
que foi concluido em 2016; no entanto, como o recurso nao foi viabilizado, as agoes iniciaram
efetivamente em 2017.

Organizadas em Rede, as institui¢des publicas de ensino superior de Mato Grosso
assumem a coordenagido das agdes de formacgao continua de professores indigenas, considerando
seus potenciais de articula¢do e reconhecimento dos proprios indigenas com os quais ja vinham
atuando em agdes de educagao escolar. A especificidade do Projeto, como previsto na politica
nacional, voltou-se a formagao continuada para a alfabetizagao, a fim de contribuir para qualificar
as aprendizagens da leitura e escrita nas escolas dos povos envolvidos, reconhecendo as decisdes
de cada povo sobre a lingua ou as linguas que serdo privilegiadas no contexto da educagao
escolar. O objetivo geral do projeto, assim, buscou atender a formacao de professores para a
alfabetizacio, o letramento e o numeramento.

A “Rede ASIE UFMT”, considerando a especificidade das agdes demandadas pela
diversidade indigena que partilha seus territérios com a sociedade mato-grossense, articula-se a
partir das IES, com formadores de professores que tém a responsabilidade institucional e politica
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de atender as escolas indigenas nos segmentos da Secretaria de Educa¢ao do Estado de Mato
Grosso (SEDUC-MT) e Secretarias Municipais de Educagao, conforme a presenca do estado no
atendimento a Educag¢ao Basica nos territorios e aldeias que tém escolas. Participaram da Rede
pesquisadores e professores comprometidos com os povos indigenas e suas educagdes escolares,
sendo previsto inicialmente a participagao efetiva de professores responsaveis pelas escolas
indigenas vinculadas as secretarias municipais e estadual de educagao. A composi¢ao da equipe
da Rede UFMT, no entanto, se constituiu com alguns professores de trés Centros de Formagao e
Atualizacio dos Profissionais da Educacio Basica (CEFAPRO/SEDUC-MT), trés Assessorias
Pedagogicas e as Secretarias Municipais de Educacao de Sapezal, Rondonépolis e Campo Novo
do Parecis.

O Projeto que realizaria as formagdes foi institucionalizado pela extensiao universitaria,
tendo na coordenagao professores pesquisadores vinculados aos programas de pos-graduagao e
graduacio. Com isso, seu desdobramento em pesquisa-a¢io potencializou a qualificacao das
acoOes formativas que, no processo, eram avaliadas e construidas coletivamente nos encontros de
planejamento e de avaliacio e debates desenvolvidos durante a sua execugao. Cabe salientar que,
mesmo com a falta de recursos e elimina¢ao da a¢ao como politica nacional, o Projeto fortaleceu
as equipes locais para acOes efetivas com os professores indigenas participantes da Rede Mato
Grosso.

Essa interface a pesquisa institui-se mediante identifica¢oes de pesquisadores atuantes em
comunidades indigenas, articulando-se com outras universidades que compdem a rede nacional,
qualificando, assim, as possibilidades de estudos e aprofundamentos no campo da formacio de
professores e da educagio escolar indigena no Brasil. Portanto, a A¢ao Saberes Indigenas na
Escola é um programa em rede que atende outras redes de universidades nos outros estados
brasileiros, sendo uma agao da politica de Educacao Escolar Indigena, que tem como
pressuposto basico a formagao continuada de professores indigenas para o desenvolvimento de
trabalhos interculturais, bilingues e¢/ou multilingues.

Essa politica publica que se desenvolve em Mato Grosso por meio do Projeto ASIE
UFMT ¢ assegurada pela Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusio, mediante a Portaria n.° 98, de 06.12.2013, que regulamentou a “Acao Saberes
Indigenas na Escola”, orientando em seu Art. 4° que a formag¢ao continuada dos professores que
atuam na educagido basica em escolas indigenas deve abarcar uma perspectiva
bilingue/multilingue, capaz de contemplar a complexidade etnosociolinguistica dos povos
indigenas atendidos, e ser realizada com base nos eixos:

I - letramento e numeramento em linguas indigenas como primeira lingua;

IT - letramento e numeramento em lingua portuguesa como primeira lingua;

III - letramento e numeramento em linguas indigenas ou lingua portuguesa como

segunda lingua ou lingua adicional;

IV - conhecimentos e artes verbais indigenas.

Nessa perspectiva, os trabalhos no Polo da Unemat, em Juara-MT, foram marcados pelas
vivéncias didatico-pedagodgicas diferenciadas e interculturais, contemplando o letramento e o
numeramento em lingua portuguesa e lingua indigena, considerando sempre a situagao
sociolinguistica dos povos participantes do projeto. Atualmente, esse Projeto encontra-se,
também, institucionalizado na Universidade do Estado de Mato Grosso como proposta
homonima de agoes/pesquisas na diretividade do que propdem essa politica.

! Portaria publicada em Didrio Oficial. Disponivel em:
http://pottal.mec.gov.bt/index.phproption=com_docman&view=download&alias=16386-portsecadi-
98&category_slug=setembro-2014-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 16/05/2019.
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Os Desafios das Linguas e Pedagogias Indigenas

E quase consenso nas discussoes e reflexdes da educagio escolar indigena os desafios das
Pedagogias Indigenas em criar sistemas proprios de aprendizagem interculturais, bilingues e/ou
multilingues. H4 uma compreensao por parte de muitos pesquisadores que o modo intercultural
¢ um fené6meno que vem cada vez mais se concretizando no ambito das escolas indigenas. E faz
parte do desafio das Pedagogias Indigenas construir o processo de alfabetiza¢ao em contexto
indigena intercultural.

Nessa perspectiva, trazemos a discussao que a alfabetiza¢do inclui uma ampla dimensao
de conhecimentos, entre eles o letramento e o numeramento. Entendemos o letramento indigena
como uma apropriacao da cultura escrita da lingua originaria ou nio, que considere as realidades
e situagdes sociolinguisticas em didlogo com a cultura oral, e 0 numeramento como apropriagao
das quantidades, em consonancia com a lingua e as formas proprias de relagdes matematicas, isso
¢, uma abordagem que se insere na compreensao dos estudos desenvolvidos pela
etnomatematica.

Por sua vez, as Pedagogias Indigenas sdo reconhecidas por sua consubstancia em
estabelecer-se a partir de experimentagdes e vivéncias etnoculturais em didlogo intercultural.
Nesse didlogo, as ressignificacdes de compreensao e os fortalecimentos identitarios se dao,
principalmente, pelo dominio da lingua indigena, hoje também em processo de escrita.

Como afirmam Ferreira, Cruz e Zitkoski (2019, p. 43), quando a lingua assume “o lugar
pedagdgico, assume também o lugar politico e de memoria ancestral que a define como parte
identitaria do corpus cultural de determinado povo.” A proposi¢ao pauta-se de forma explicita e
consciente no ensino da lingua ancorada fundamentalmente na Pedagogia Indigena.

Com isso, compreende-se que na escola indigena o letramento e o numeramento
significam fazer uso da lingua em situagdes de contextos significativos para cada comunidade,
que define o lugar e a lingua que assume o espago da escola, considerando suas diferentes
articulagoes com o uso da lingua de contato, a lingua portuguesa.

Isso implica na compreensao de que as linguas indigenas assumem para cada povo o
sentido “étnico, originario, verdadeiro, peculiar, tnico e de direitos” que os povos indigenas
reivindicam como o lugar de reconhecimento e de diferenca as suas especificidades politicas mais
amplas. Em outras palavras, seus lugares simbolicos e politicos na sociedade mais ampla e dentro
das suas proprias, numa complexa tessitura cultural e cosmoldgica (op. cit.).

A apropriacdo da lingua indigena no processo escolarizado pode significar, como alerta
Paula (2018), o favorecimento da manutengiao dessas linguas ou a contribui¢ao para o seu
desaparecimento, isso porque também reconhecemos que a escola, como espago social
privilegiado da cultura ocidental, se impde como monocultural pelo uso predominante da lingua
portuguesa, ocupando lugar de destaque nos processos de alfabetizagdo nas comunidades
indigenas.

E nessa perspectiva que o foco da discussio se insere nos desafios das Pedagogias
Indigenas em pleno século XXI como processo de resisténcia e resiliéncia pelo revestimento
consciente da lingua, que ocorre de diversas formas e que se articula em reflexdes de memorias e
de histérias. E, também, na apropriacio do portugués, porém, com caracteristicas proprias de
cada etnia, que estabelece a medida de processos proprios e historicos com a sociedade
envolvente — a brasileira —, produzindo um protagonismo indigena nos processos de mobilizagao
pelos direitos e pela justica.

Esses direitos, no caso da educagao escolar indigena, ja foram assegurados nas legislagoes
brasileiras, mas nao necessariamente materializados nas politicas educacionais, por exemplo, em
todo o pafs, uma vez que, como afirma Luciano (2017), para que isso ocorra deve ser garantido
que a escola seja: “[...] protagonizada e gerida pelos proprios indigenas”, visto que isso trara “um
inestimavel potencial transformador nos processos educativos das comunidades indigenas e da
sociedade mais ampla, por meio de suas praticas inovadoras no campo do ensino, da
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aprendizagem, da revitalizacado, resgate e vivéncias das linguas e culturas indigenas.” (2017, p.
300).

Essa perspectiva, no entanto, considera que, para haver possibilidades de fortalecimento
das pedagogias indigenas e com elas o fortalecimento das lutas por direitos e justi¢a social, ha
que se considerar uma relaciao pautada na interculturalidade critica, uma vez que compreendemos
que essa ¢ a ferramenta pedagdgica na qual podemos cruzar fronteiras, acessar mundos outros,
questionando todos os processos de desigualdade, dialogando com as diferencas e alentando para
a criacao de modos ‘outros’ de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver (Walsh, 2009),
que podemos criar em coletividade, o que refor¢a argumentos das praticas pedagogicas
protagonizadas por professores e professoras indigenas.

Considerando essa perspectiva da autora da Educagao Intercultural Critica, no Projeto
ASIE, como a¢io desenvolvida em Juara, pautamo-nos na dialogicidade Freireana (2016) como
recursos metodolégicos que nos auxiliam a materializar essa proposicao, viabilizando o didlogo
mediado nas praticas pedagogicas da formacao. Esse dialogo se estabelece de forma nao
hierarquica quando criamos os espagos de educagao entre todos os participantes das agdes, como
aprendentes e ensinantes, recorrendo as rodas de conversa como mecanismos pedagogicos de
dialogar sobre as linguas e seus lugares sociais.

Como campo de pesquisa em a¢des formativas, os encontros foram organizados
metodologicamente com os encontros de formacao. Antes de qualquer acio interventiva,
realizaram-se rodas de conversa entre educadores indigenas e equipe orientativa do projeto.
Foram cinco rodas de conversa que atenderam tematicas necessarias a compreensao e
intervencoes contidas e esperadas na proposicao do projeto de extensiao/pesquisa. As temdticas
foram: situacao sociolinguistica da minha comunidade, desafios e dificuldades; Lingua
Portuguesa no contexto das escolas e comunidades indigenas — relagdes de colonialidade;
letramento indigena; numeramento e o contexto intercultural; produ¢oes didatico-pedagogicas de
aprendizagem propria na construcao de pedagogias indigenas.

O método possibilitou o estabelecimento de processo de escuta e de aprendizagem,
numa perspectiva holistica no interior de um processo dialégico, participativo, porém, dirigido
pelos objetivos propostos em torno do letramento e do numeramento. Assim, a dialogicidade, os
posicionamentos dos educadores/as indigenas e as interven¢des dos pesquisadores,
conjuntamente, produziram experimentagdes e construcao das vivéncias pedagogicas em sala de
aula, a partir das analises que, aos poucos, vao e foram gerando consensos no grupo. Ou seja,
uma metodologia qualitativa de pesquisa.

Participaram das rodas de conversa as pessoas das comunidades indigenas que optaram
por participar, e, principalmente, educadores de trés escolas indigenas. A Escola Estadual
Indigena de Educacio Basica Crixi Baromp6 do povo Munduruku, Aldeia Nova Munduruku,
com 05 professores e 56 estudantes; Escola Estadual Indigena de Educagio Basica Juporijup do
povo Kawaiweté, aldeia Tatui, com 10 professores, 176 estudantes, sendo que, deles, 78 eram
dos anos iniciais; Escola Estadual Indigena de Educagao Basica Leonardo Krixi Apiaka, aldeia
Mayrobi do Povo Apiaka, com 07 professores e aproximadamente 120 estudantes. Essas sdo as
escolas centrais, que sio complementadas com as salas de aulas anexas que estdo em outras
aldeias.

Com isso, ¢ preciso, aprendendo, aprender a apreender formas de construgdes e
articulagbes que tenham como principio os objetivos e as finalidades da educagao indigena
escolarizada no seu fazer pedagdgico, que se da de diferentes maneiras, inclusive, via “A¢ao
Saberes Indigenas na Escola”.

Nesse didlogo, a tensao sobre a lingua portuguesa entrelaga-se ao lugar que ocupa nas
situacoes de aprendizagem e ensino com professores/as das comunidades dos povos Apiaka,
Kawaiwete ¢ Munduruku.

Como afirma Luciano (2017, p. 304), a questao da lingua indigena e sua relagao com a
lingua portuguesa, no contexto escolar, implica na imposi¢ao do: “[...] status de inferioridade
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colonialista imputado arbitrariamente aos povos indigenas, que vem causando |[...] o excesso de
empréstimos linguisticos” que impde as linguas indigenas “[...] posi¢oes secundarias,
subalternizadas, inferiorizadas, empobrecidas e arranjadas.”

Como estratégia perversa desse processo colonizador, as mediagdes interculturais que sao
reflexdes resultantes do didlogo entre diferentes atores sociais, que nos “Saberes Indigenas na
Escola” busca problematizar as experiéncias de cada povo e comunidade para com eles tomar
decisoes sobre a lingua ou linguas no contexto escolar, nos possibilitaram fazer apontamentos
sobre os escritos da lingua portuguesa e da lingua originaria para a produ¢ao de materiais
didaticos para a alfabetizacio.

Alids, producdo que vem acompanhada de meméria e de histérias acerca dos estados de
sobrevivéncia e das diferentes experiéncias vivenciadas com os seus idiomas, bem como da
realidade sociolinguistica e objetivos atuais de cada povo indigena.

Para Luciano (2017), as linguas indigenas carregam uma funcio politica fundamental e,
pot isso mesmo, o autor tece suas consideragcdes pautando algumas dimensoes que ela assume
nas sociedades indigenas brasileiras. Uma primeira implica na sua a¢ao promotora de “autoestima
dos individuos e grupos falantes, no contexto das alteridades e autonomias étnicas e linguisticas”,
uma vez que assume “um poder pratico e simbdélico” na relacio com a sociedade mais ampla.
Essa dimensao politica da lingua impoe um papel preponderante da educacio, que deve, assim,
se pautar no que o autor considera a: ““[...] perspectiva ontolégica de inter-epistemologias e
cosmopoliticas [que| abarca a nogao holistica da epistemologia intercésmica, propria das
ontologias indigenas.” (2017, p. 307).

Tudo isso para ressaltar as implicagdes da lingua com as “nog¢des cosmopoliticas e o
carater holistico, organico e interdependente da natureza/cosmo”, o que significa, para o autor, a
comunicag¢ao pela linguagem “entre todos os seres coabitantes do planeta e do mundo”, capaz de
possibilitar “pensar a sustentabilidade da vida, do planeta e do mundo”, considerando todos os
seres humanos ou nao, pois ¢ a sustentabilidade da vida, do planeta e do mundo” um
compromisso de todos os “sujeitos humanos e nao humanos, materiais e imateriais existentes.”
(Luciano, 2017, 307-308).

Diante da complexidade que a lingua assume para os povos indigenas, e nio somente
para eles, mas para nossa propria, o debate intercultural perpassou as relagoes de
corresponsabilidade com o futuro, significando a educagao dos mais jovens.

Nessas a¢oes dialogadas em comunidade, constatamos que as novas geragoes estao em
diferentes estagios em relagio ao uso da lingua indigena e, por isso mesmo, elas apontam para a
necessidade de revitalizagao, que é considerada pelos mais velhos e professores uma demanda
urgente. De igual forma, consideram que a escola pode assumir o desenvolvimento de um
trabalho mais engajado a fim de fortalecer sua pratica social.

Essa percepgio esta presente nas narrativas que compoem o dialogo com a comunidade
e com professores e professoras indigenas nos encontros de planejamento e de formagao
continua, quando afirmam que a lingua ¢ constitutiva da identidade e que ela foi e, ainda, as
vezes, violentada pelas praticas cotidianas marcadas pela relagio com a sociedade nao indigena.

Nesse debate de formagao, em que se aprende-ensina, os professores e professoras nos
solicitam a presenca de linguistas no projeto a fim de terem parceria para uma atuagao direta no
ambito das comunidades, como afirmac¢ao de que o uso da lingua na escola é instrumento
politico. Expressam, ainda, o desejo e necessidade da aprendizagem da lingua portuguesa com o
objetivo de negociar direitos na sociedade em geral e dela participar pelo viés da comunicagao.

Assim, em meio a essa complexidade de solicitacGes, reflexdes e encaminhamentos, os
encontros sao marcados por solidariedade e corresponsabilidade para com os outros, para com a
lingua, no sentido social de entender ndo apenas o processo da escrita, mas pronuncias,
significados e formas de uso da lingua. Avaliamos que ha um continum entre as agées do projeto e
as agOes da comunidade pela corresponsabilidade, pois ha manifestagoes nao apenas de
professores e professoras, mas das pessoas das comunidades, de modo especial, dos ancidos.
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As cenas que se seguem sao enredos de praticas pedagogicas resultantes das discussoes
das rodas de conversa, ou seja, decisdes de elabora¢des de vivéncias pedagdgicas que se
assentaram na valoriza¢ao da lingua materna, como o letramento indigena, no numeramento e
nas produgoes interculturalizadas, sempre consubstancializadas pelo movimento de valorizagao
da lingua materna como aspecto identitirio. As escolhas incidiram sobre os materiais e/ou as
vivéncias pedagogicas pautadas nas rodas de conversa como estratégias didatico-pedagdgicas e
etnopoliticas apontadas pelos professores indigenas como materiais importantes para publicagao.
Centramos nossas observagdes nas experiéncias empreendidas no processo das vivéncias.
Ressaltamos, nesse sentido, que a participa¢ao na producao dos cantos Munduruku, a produgao
do material didatico Apiaka-numeramento com o uso do nome dos animais em lingua materna e
os saberes do tucum e os seus usos para o povo Kawaiweté mobilizaram a participa¢ao de toda a
comunidade, pois todos os trabalhos foram permeados pela pesquisa de como escrever na lingua
materna.

Com essa dinamica de discussao das a¢Oes voltadas a politica nacional, busca-se o
reconhecimento de que ha demandas muito especificas cujo direito deve ser garantido, conforme
a Constituicao Cidada de 1988, que, pela primeira vez na histéria brasileira, incluiu os povos
indigenas. Ciente de que em 2019 os direitos a educagao especifica e diferenciada foram
golpeados pelo atual governo ao eliminar a politica resultante da Conferéncia Nacional que
tracou e deliberou pelo ASIE e os Etnoterritorios Educacionais, apresentamos cada cenario
como relevante para explicitar o sentido e significado das agdes do projeto para a politica
educacional a partir dos trés povos com 0s quais atuamos.

Cena I -Munduruku

Na primeira cena, apresentamos a experiéncia/vivéncia pedagogica do trabalho com
cantos/musicas Munduruku, cujo objetivo foi a construcio coletiva de um processo de
aprendizagens para o letramento na perspectiva da solidariedade e corresponsabilidade.

A sistematica pedagogica do Projeto ASIE assumida nos encontros de formacao dialoga
sobre tematicas que professores, professoras e comunidade indigena elegem como importantes.
Uma das tematicas eleita foi o “Canto Munduruku”, escrita e relagdes culturais.

Incluiu-se nas discussoes o desejo da produgio e publica¢do de um livro com os
diferentes cantos do povo Munduruku na lingua originaria, com explica¢oes em lingua
portuguesa. Explicam que os cantos contam toda a cultura do povo, que ha cantos de recepgio,
cantos para momentos especificos. Os trabalhos iniciaram nos encontros de formagao e foram
assumidos pela comunidade Munduruku do rio dos Peixes como proposi¢ao e publicagao de
material didatico bilingue — lingua originaria e portuguesa — do Projeto Ac¢ao Saberes Indigenas
na Hscola, ja relatado anteriormente.

Ebadipdip-jepin pima’at edai

Obu’u jeperem

Ajo awawi juk paxi en tak,

Dao dao wymuypererem muypererem
Kakit xirig xirigpu kukawawi

Dao dao wymuypererem muypererem
Wymuypererem muypererem, muypererem,
Obu’u jeperem, jeperem,

Obu’u jeperem, jeperem

(Professores Jones Adenilson Manhiari Krixi e Bonifacio Krixi Mundurukuz)

2 Professores da aldeia Munduruku.
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Conforme os professores Munduruku, a escrita ora mostrada refere-se a uma forma de
comunicag¢ao que representa um canto para as pessoas que vem de fora. Geralmente, é cantado
em reunioes, para pessoas que chegam na aldeia para fazer visitas e seu sentido traduzido para o
portugués é: “Bu nao quero deixar vocés irem embora. Por que vocés estao tao apressados em
nos deixar? Fique mais um pouquinho conosco, nao deixe-nos!”

Foram varios encontros entre professores e professoras, estudantes e comunidade para
que pudessem fazer a escrita na lingua originaria e a explicagao em lingua portuguesa, uma
producao efetivamente solidaria e corresponsabilizada. Uma aprendizagem de letramento, no uso
de contextos socioculturais e/ou contextos etnoculturais.

Assim, esse processo se configura em uma proposi¢ao que fortalece a “Pedagogia
Munduruku”, pois, como ja explicitamos, a comunidade demanda a presenca de estudiosos/as da
sociolinguistica que possam auxiliar nesse trabalho.

Essa demanda esta ainda longe de ser atendida, uma vez que a auséncia de estudos das
linguas é um desafio para a prépria formacio inicial de professores/as indigenas em todo o
Brasil. Como afirma Luciano (2017), ndo hé especialistas que possam “[...] de forma adequada a
questao linguistica nesses processos formativos, tao importantes para a valorizacio, o resgate e o
tratamento adequado das linguas indigenas”, fragilizando o fortalecimento das linguas indigenas
tanto nas escolas quanto fora delas, e isso se materializa quando se realiza a produgao de
materiais didaticos, que acaba negligenciando a lingua indigena (2017, p. 306).

Cena II: Apiaka

A segunda cena retrata um dos materiais didaticos produzidos em encontros de formacio
do Projeto “Acdo Saberes Indigenas na Escola”, cuja tematica definida para o material foi “Os
animais do territorio Apiaka”. A proposicao buscou contribuir com o ensino da matematica no
contexto escolar e, por isso, se considerou relevante apresentar ilustragcdes de alguns animais com
a escrita do numero e a quantidade.

A opciao bilingue explicita o numeral representado, sendo escrito na forma cardinal e na
lingua apiaka, e, depois, o nome do animal em lingua portuguesa e em lingua originaria.

Foto 1
Material pedagdgico para criangas da alfabetizagao, Projeto A¢ao Saberes Indigenas na Escola,
2018

Fonte: arquivo pessoal dos autores
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E importante destacar que foram construidos materiais que traziam o nimero e numeral
de 1 a 10. Para se chegar até essa producio/compreensio da producio desejada, muitas
hipéteses de escrita foram construidas pelos professores e professoras que participavam do
Projeto Saberes Indigenas na Escola. Eles buscaram apoio para a defini¢io do material a ser
produzido, realizando didlogo com anciaos e liderancas da comunidade, bem como pesquisa em
outros materiais da escrita em Apiakd, por exemplo, no livro “Palavra Apiaka: NhandéNhe’eng”.

Esse trabalho dispendeu um tempo significativo na comunidade Mayrob do povo
Apiaka, pois nao ha falantes da lingua originaria nessa comunidade, que, em virtude do processo
histérico de colonizagao, tem como lingua materna o portugués. Mesmo assim, as memorias da
lingua sao trazidas em palavras e nos cantos, que contribuiram para dar novo sentido ao trabalho
coletivo proposto pela formagao continua do Projeto.

O movimento da produgio de material didatico mobilizou um forte trabalho de
revitalizagao linguistica e também dos reencontros com outras manifestagdes da cultura Apiaka.
Essa dinamica, como afirma Luciano (2017), perpassa por questoes preconceituosas em relagao
aos povos indigenas, que configura “uma colonialidade linguistica” que tende a “[...] contribuir
para aprofundar ainda mais a relacdo assimétrica entre as linguas e os seus falantes”, podendo
gerar “toda sorte de dominagao, subalternizagao, negacio e extingao das linguas.” (2017, p. 305).

Para Melia (1999), ha uma variedade de povos indigenas com suas linguas e culturas, mas,
as vezes, sem suas linguas, permanecem com suas culturas. Isso pode se evidenciar no que nos
apresentou o povo Apiaka, cuja cultura se mantém significada na culinaria, nas relagdes com a
territorialidade, na produgao dos artefatos e objetos da cultura, na pintura corporal, entre outras
praticas sociais, e, com elas, alguns significados que somente na lingua originaria podem ser
atribuidos. As palavras e os cantos refor¢cam, assim, um desafio que se sustenta na perspectiva da
decisao politica da comunidade para com a escola.

As reflexoes efetivadas na aldeia Mayrob tém como centralidade a memoria e a historia
da situagdo sociolinguistica na atualidade. Vive-se nas formacoes as rememoragoes de outras
geragOes na perda da lingua, salientando a violéncia, os massacres os quais o povo Apiaka esteve
sujeito.

E possivel dizermos que, mesmo nio havendo falantes, a politica linguistica e cultural
dos Apiaka esta encarnada, sobretudo, nas manifestacdes de uma educagiao escolarizada,
ressignificada e protagonizada, em busca do fortalecimento do povo em diferentes dimensoes.
Entre elas, a propria politica linguistica que também ¢ feita pelo letramento, contextualizando a
escrita e identificando o uso oral da lingua originaria e da lingua portuguesa dentro da
comunidade, identificando a lingua portuguesa, inclusive, como primeira lingua, ou a lingua de
comunicagao e articulagdes politicas.

O trabalho que se apresenta de numeramento e letramento na alfabetizagao ¢ construido
a partir desse contexto multiétnico e multilinguistico, mas também geracional e cosmoldgico,
como ja nos apontou Luciano (2017), do qual participam professores, ancies, criangas e animais
que compdem as relagdes complexas de um territério cuja cultura vive das mais diversas formas.

Cena III: Kawaiwete

Nesta cena III, trazemos o contexto Kawaiwete, afirmando que as praticas pedagdgicas
téem se constituido com uma experiéncia de produgoes textuais em varios sentidos, um deles pelo
reconhecimento dos vegetais na cultura. Trazemos uma vivéncia na constru¢ao da escrita e
leitura de palavras que fazem parte da identificagao de um vegetal — o tucum — muito utilizado na
comunidade e cuja referéncia identifica-se na cultura Kawaiwete. O tucum é uma palmeira que
se encontra nas terras indigenas Apiaka-Kayabi e, muitas vezes, também, cultivado na aldeia,
proximo as residéncias.

A produgao do material se deu a partir da proposicao de alfabetizagiao que da sentido a
produgao de texto no contexto sociolinguistico, a oralidade imbricada nos saberes acerca desse
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vegetal e seus usos. O tucum, como uma palmeira que esta presente na produgao material,
também se constitui num bem imaterial da cultura associado aos usos e significados atribuidos
pelas praticas em que esta presente nos artefatos ritualisticos ou cotidianos que implicam, muitas
vezes, em praticas que garantem a sobrevivéncia coletiva.

Esse vegetal, assim, estd encarnado nos saberes indigenas e nos seus usos, configurando,
ainda, que as confec¢oes dos anéis trazem outros sentidos simbolicos relevantes, como o sentido
dado na luta comum que representa o seu uso por brasileiros, inclusive os nao indigenas,
implicando em compromisso assumido pelas lutas historicas pelo direito fundamental dos
territorios tradicionais indigenas.

Em processo de formagio para o fenémeno da alfabetizagao, no encontro do “Projeto
Saberes Indigenas” com esse povo, foi proposta a elaboraciao de uma atividade de campo
relacionada a palmeira tucum, para, no local, desenvolverem-se tarefas que pudessem contribuir
para identifica-la e, com isso, diferencia-la de outras. O desenho e a descrigdao foram estratégias
significadas pelo grupo de professores e estudantes, o que é explicitado no material a seguir.

Em cada cena escolhida, optamos por descrever diferentes processos que marcam as
especificidades das pedagogias indigenas com as quais nos deparamos no desenvolvimento do
Projeto de formacao de professores em Mato Grosso. Podemos, assim, identificar e diferenciar
formas de aprender a aprender e nisso aprender a promover aprendizagens entre diferentes
pessoas, com niveis de escolaridade, idade ou conhecimentos tradicionais e escolares distintos.

Num processo que se dd como no tecer das palhas do tucum para um artefato — um
cesto, uma esteira, ou outros tantos que compdoem a pratica cultural dos povos indigenas —,
podemos afirmar que, como formadores, fomos também aprendizes desse aprender a aprender,
que ¢ fundamental para a compreensao da alfabetizagao indigena e que, para além da escrita, traz
consigo a aprendizagem de ser de um grupo, de uma comunidade, de um povo.

Foto 2
Material pedagdgico para criancas da alfabetiza¢ao, Projeto A¢do Saberes Indigenas na Escola,
2018

Fonte: arquivo pessoal dos autores

Esse processo de reconhecimento do ‘tucum’, no contexto do povo Kawaiwete, tem
significados e significantes na cultura. O conhecimento acerca desse vegetal vem anterior ao
trabalho da escola. Ou seja, como afirma Moll (1996, p. 70): ““[...] a alfabetiza¢ao é um processo
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que se inicia muito antes da entrada na escola, nas leituras que o sujeito faz do mundo que o
rodeia, através das diferentes formas de interacdo que estabelece.”

Assim, a escrita, o contexto de uso, a oralidade e a sabedoria da confec¢ao do artesanato
com tucum fazem parte da educacio indigena e por isso mesmo ¢ legitimo que também esteja
presente na educagao escolar indigena, ou seja, que adentre na escola.

Esse cenario explicita que seja ele feito pelo viés da alfabetizacio e/ou letramento
indigena. Ou seja, como explicita o Projeto A¢ado Saberes Indigenas na Escola, orientado pelas
normativas do Ministério da Educacao, o processo escolar deve perpassar pela pedagogia
indigena. Como afirma Soares (2000, p. 47): “Alfabetizar e letrar sao duas a¢bes distintas, mas
nao inseparaveis [...] o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado.”

Entdo, estar letrado ¢ ter a capacidade de fazer uso social da leitura, e o uso social implica
em construir coletivamente sentidos e significados préprios das praticas sociais cotidianas ou
ritualizadas, portanto, partilhadas com o tempo e o espago da cultura, que nao ¢ cronoldgica,
como se impde na escola monocultural. Na perspectiva da alfabetizagao indigena, ¢ significativo
fazé-lo de acordo com suas peculiaridades, que diferem dos contextos de usos do letramento em
sociedades nao indigenas, porque sao outras estratégias, compreensoes e interesses.

Quando nos remetemos 2 alfabetizacao ou letramento indigena de uso interno, nos
referimos as diversas formas de uso da oralidade em situagoes especificas de cada povo, das
produgodes escritas em lingua indigena ou portuguesa, desde que se considerem de forma mais
complexa as relagoes historicas e seus contextos especificos. Falamos de uma
comunicac¢do/oralidade/escrita da e para a comunidade, que, mesmo que em escala maior de
compreensao politica, se comporte como mecanismo de luta em busca de direitos por diferentes
formas de escrita, da organizacao e dos movimentos indigenas.

O letramento, na perspectiva externa, fundamenta-se na interculturalidade e nas
aprendizagens de um contexto outro e, portanto, na preparacao de argumentagoes outras, na
leitura de mundos outros. O letramento indigena corrobora com os aspectos do letramento
estudado por varios estudiosos, mas se apresenta de forma peculiar, porque, sendo objeto de
metodologia pedagdgica, também ¢ objeto etnopolitico.

O tucum pode ser entendido muito além de vegetal e da escrita desse vegetal. Ele pode
ser, entre outras coisas, inclusive, a justificativa da manutengao do territério, portanto, objeto
etnopolitico.

Consideragdes Finais

Ao nos propormos, neste texto, a trazer de forma reflexiva o resultado dos processos de
formagio de professores em trés povos diferentes, pautamo-nos nos resultados desse processo,
que foram os materiais didaticos compreendidos com as comunidades e suas formas de construir
esses materiais. Para além do produto final, analisamos as experiéncias coletivas que marcam as
pedagogias indigenas.

Trouxemos as questoes pertinentes a analise da alfabetizagdo como processo
sociolinguistico, dialogando com o sentido amplo do uso politico das linguas indigenas. Para tal,
apresentamos trés experiéncias como cenas para o leitor perceber como se da no contexto de
cada aldeia — povo — a construcao desse sentido na produgao de material didatico, no ambito do
Projeto Agao Saberes na Escola.

As escritas, aqui efetivadas como cena, compuseram a escuta participante do processo de
producao do material com o protagonismo dos professores e professoras indigenas que
coordenaram a produgao do material em cada povo Indigena: Apiaka, Kawaiwete e Munduruku.

Os desafios e dialogos foram se apresentando como processos do aprender a aprender
compartilhado, encarnados no compromisso pedagogico, solidario e corresponsavel de
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proposicao pedagogica especifica para cada povo com o qual trabalhamos. Uma escuta sensivel e
partilhada em dialogos, que nos colocou a pensar o letramento indigena com outras lentes, com
outras corporeidades. Uma corporeidade encarnada no ser indigena, que mostra que, no tempo
da aldeia, o corpo se acalma e se centra na escuta do outro, pois a cultura do outro implica no
respeito, e ¢ nessa escuta que se faz aprendiz na perspectiva de uma pratica social cujos valores,
sentidos e significados nao sao 0s NOssos.

Revela-se, entdo, que o tempo do corpo estrangeiro, o que chega mas é convidado a ficar,
como nos apresentou a musica Munduruku, ao ficar, permite-se o nao saber, pois na ignorancia é
que se sabe tet/ser a arrogancia de um saber colonial, que se dilui e permite se alfabetizar pelo
outro.

Ao se dispor corporalmente para aprender com o outro, a “Pedagogia Indigena” nos
conduz ao reconhecimento do que podemos ter de melhor em nds, nos colocando a percepgao
dos sentidos e significados do desaprender para aprender, do didlogo que nio se impde, mas que
se estabelece numa relagao de poder mais préxima, evidente quando observamos o respeito dado
aos saberes das criancas.

Nessa perspectiva, podemos dizer que a alfabetizagao escolar que vivenciamos com 0s
povos indigenas, aqui trazidos em trés breves cenas, de acordo com os pressupostos tedricos,
aproxima-se da “Pedagogia Indigena” pela compreensao de que a Educagao Indigena inaugura
os fundamentos para a educagao escolar indigena. Ou, em didlogo com Paulo Freire (1989),
podemos reafirmar que essa alfabetiza¢ao nos possibilitou a leitura de mundo que antecede a
leitura da palavra, uma alfabetizacio que nao tinhamos. Ou, ainda, a leitura do mundo e da
territorialidade indigena se expressa quando se reconhece na formagao do professor que a
educacio escolar ¢ (ou deve ser) ancorada na educacio indigena que antecede o mundo da
escrita, a leitura da palavra.

Esse desafio, ainda que se apresente textualmente calmo, nao o ¢, como nao o é qualquer
realidade. Todas as construcdes deste trabalho foram pautadas em conflitos afetivos (de cada
Corpo que somos), para entio nos reconhecer em nossos conflitos discursivos como expressao
de ideias diferentes nos debates, iniciando com a definicao das tematicas que foram viabilizando
o caminho da constru¢ao conflitiva e produtiva de uma pratica social educativa na perspectiva
indigena, marcado pelos contextos sécio-historicos e de memoria que permearam todo o
trabalho.

Salientamos que o proprio Projeto “Agao Saberes Indigenas na Escola” foi palco de
debates para sua constru¢ao com toda e cada comunidade, mesmo depois dele ja assegurado nas
instancias institucionais definidas pelo Ministério de Educagao. Qual é o sentido? Para qué? Por
que a sua existéncia? A quem realmente beneficiaria? Nao seria ele mais uma agao que
desdobraria em finalidades outras que nao correspondem aos objetivos das comunidades
indigenas?

Com isso, como “Rede de Saberes”, articulando diferentes instituicGes e agentes sociais
que se dedicam aos povos indigenas de diferentes maneiras e espagos politico-pedagogico —
professores de universidades, professores da rede puiblica da Educa¢iao Basica, formadores,
pesquisadores, orientados pedagdgicos, professores indigenas —, potencializou uma pratica que
superou o estarmos juntos, como explicita Walsch (2009), ndo capaz de promover uma educagao
intercultural critica, mas, ao contrario disso, ha que se colocar em relagao intencionalmente
nessas dimensoes de conflitos que a diversidade étnica-cultural-linguistica nos apresenta como
desafio, e que pode potencializar o rompimento de relagdes homogeneizantes, coloniais e
racistas.

A pratica pedagdgica da formagao continua de professores indigenas de diferentes povos,
em Mato Grosso, constituiu-se com protagonismo pedagogico, partilha de saberes,
envolvimento de pessoas de todas as idades, formagoes e papeis sociais nas comunidades e,
também, evidenciou-se como objeto de disputa politica, pertinente ao contexto sociolinguistico e
cultural colonialista que vivemos no Brasil.
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Nesse campo das disputas politicas, também se configuraram os problemas com o
Estado, como a omissao institucional da Secretaria de Educacio de Mato Grosso na liberagio
dos recursos humanos e materiais para as demandas previstas pela Politica de Educacao
Indigena, mas também das instancias institucionais, implicando em sobrecarga das equipes de
professores no cotidiano, demora no atendimento a demandas e nao consonancia entre o recurso
dos professores indigenas e os recursos para viabilizar as acGes de formagoes nas aldeias.

Os conflitos operacionais, no entanto, nao foram suficientes para tirar da pratica
intercultural indigena a possibilidade de nos envolvermos e nos colocar em processo de
alfabetizagao, todos nds. Ao ensinar a alfabetizar e a trabalhar, com os professores e
comunidades indigenas, a produc¢ao de materiais didaticos, aprendemos a aprender, superando os
limites; assim, compreendemos melhor as politicas que perpassam os processos historicos de ser
indigena no Brasil e, em especial, em Mato Grosso.

Como agao articulada pela pesquisa, como evidencia Silva (2020), no Projeto da Rede
UFMT, “I...] o processo de produciao do material didatico contribuiu para troca de experiéncia
entre os professores e membros das comunidades, e possibilitou com que os professores/as
potencializassem pedagogicamente as praticas educativas curriculares.” (2020, p. 43).

Mesmo reconhecendo os avangos que os povos indigenas do Brasil tém assegurado
historicamente ao direito a uma politica especifica para a educagao escolar, neste momento, nos
deparamos em plena luta para mantermos acoes como a do Projeto ASIE no Brasil, pois, em
2019, o Ministério de Educa¢ao nao mais apoiou a¢des que atendessem a politica aqui discutida.
Os desafios atuais sao enormes para assegurar direitos constitucionais e das legislagoes
especificas, e, mesmo que ainda se mantenham nas orienta¢Oes curriculares para a escola
indigena pelo Conselho Nacional de Educacao, as dificuldades com os segmentos das secretarias
municipais e estaduais se aprofundaram.

Com isso, reconhecemos os desafios do Movimento Indigena diante da gestao atual do
pais, que vem atacando as politicas conquistadas pelos movimentos sociais em todas as dire¢des,
desde os direitos da vida aos dos territorios tradicionais a educagao escolar indigena. O ataque
permanente aos direitos indigenas tem fragilizado as acdes e promovido o desmonte das
institui¢oes publicas. Porém, isso nos desafia a continuidade das parcerias e redes formadas entre
os pesquisadores e os povos indigenas, pois somos todos mobilizados pela histéria de lutas ja
vividas a criarmos estratégias de resisténcias em agdo, pois, embora o ASIE tenha atendido
diversos povos, muitos ainda nem chegaram a ter formacao de professores do seu préprio povo,
quanto menos tiveram acesso ainda a possibilidade de parcerias para construirem materiais
didaticos préprios para salvaguardarem seus saberes e suas linguas.
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